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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ discutir o ensino de vocabulario e sua relagdo com o uso do dicionario, bem como
outras técnicas e estratégias de aprendizagem na aula de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), orientada pela
abordagem e métodos comunicativos. Assim, sao discutidos alguns aspectos teoricos da importancia do uso do
dicionario e do aprendizado de vocabulario em lingua estrangeira, bem como ¢ apresentada uma proposta de
atividade comunicativa que contemple tanto o uso do dicionario, quanto a aprendizagem do vocabulario na sala
de aula de PLNM. Finalmente, como ndo ha um consenso entre os pesquisadores em relagao aos efeitos que o uso
do dicionario pode causar no aprendente de uma lingua estrangeira, considera-se, com base que no que exposto
no texto, que o uso do dicionario (monolingue ou bilingue) na aula de PLNM ¢ importante, desde que o aluno seja
ensinado a consulta-lo e utilize-o apenas como um auxilio em sua aprendizagem, para nio se tornar dependente,
fazendo com que possa atrapalhar seu desenvolvimento na lingua-alvo, no caso, o portugués.

Palavras-chave: ortugués lingua ndo materna (PLNM); diciondrio; vocabulério; ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira.

Abstract

This article objective is to discuss vocabulary teaching and its relation to dictionary use and other learning
techniques and strategies in Portuguese as a Non-Native Language (PNNL) class, guided by communicative
methods. Thus, some theoretical aspects regarding the importance of dictionary use and vocabulary learning in
foreign language learning are discussed, as well as a proposal for communicative task that contemplates both
the use of dictionary and vocabulary learning in PNNL classroom. Finally, as there is no consensus among rese-
archers on how dictionary use can affect foreign language student, it is considered that the use of the dictionary
(monolingual or bilingual) in PNNL class is important, as long as the student is taught how to consult it and use
it only as a tool for learning, in order to not become dependent, causing him to hinder his development in the
target language, in this case, the Portuguese.

Keywords: portuguese as a non-native language (PNNL); dictionary; vocabulary; foreign language tea-
ching and learning.

1. Introducao

O ensino de vocabulério e o impacto do uso de dicionarios na aula de lingua
estrangeira (LE) sdo dois assuntos que merecem uma atencdo maior por parte
de professores e pesquisadores, ja que o primeiro despertou interesse maior nas
investigacdes somente nas Gltimas décadas, principalmente a partir de 1990.

Antes desse periodo, o ensino de vocabulario era considerado uma pratica in-
ferior (Coady, 1997) e de responsabilidade unicamente do aluno (Oxford & Scar-
cella, 1994), sendo que a aprendizagem era feita basicamente por memorizagao,
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no método da tradugdo e da gramatica, ou por uso de técnicas de repeticdo, no
método audiolingual (Carrilho, 2015).

De acordo com os varios estudos sobre a histéria das abordagens e métodos de
ensino de LE, como Larsen-Freeman (1986), Leffa (1988), entre outros, o profes-
sor se mostrava seguidor ¢ pouco reflexivo em relagdo ao método que empregava.
Assim, como o ensino de vocabulario possuia pouca importancia, o professor nao
questionava isso, considerando essa aprendizagem como secundaria para os objeti-
vos que almejava (a tradugdo, o conhecimento da gramatica, o dialogo formal etc.).

Nas ultimas décadas essa situagao problematica mudou, sendo desenvolvida
uma série de subsidios teoricos e praticos para o professor de LE, entre eles: a
abordagem comunicativa, as estratégias de aprendizagem e a autorregulagcdo da
aprendizagem!, que colocam o aluno como o centro do processo de ensino-apren-
dizagem, levam em consideracdo aspectos psicologicos e cognitivos dos atores
desse processo e trabalham com situacgdes e dados linguisticos auténticos. A partir
desses avangos, o ensino de vocabulério ganhou lugar de destaque, sendo encara-
do como uma das bases na aprendizagem de LE.

De maneira distinta, o uso do dicionario, na maioria das abordagens, teve, ¢
continua a ter, lugar de destaque. As pesquisas nessa area somente estdo a avangar,
com estudos sobre tipologia, elaboragdo, uso e efeitos do dicionario nos alunos.

Porém, ainda ha trabalho a ser feito quando se trata da Lexicografia. Segundo
Welker (2008), ha poucos estudos empiricos, bem como muitos profissionais nao
sdo capacitados nessa area, o que reflete na producdo de livros e na formagao de
professores, chegando em alguns casos a ignorarem ou desaconselharem o uso do
dicionario (Welker, 2008).

O objetivo principal de nosso trabalho € situar o ensino de vocabulario e o uso
do dicionario na aula comunicativa de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM).
Para alcancar esse objetivo, além de propormos uma atividade consciente, que
vise sanar os problemas mencionados anteriormente, trataremos dos seguintes
temas:

e Exposicao sobre a abordagem comunicativa, a qual adotamos em nossa
pratica docente, bem como os conceitos de competéncia comunicativa e
lexical,

e Defini¢ao dos conceitos de abordagem, métodos, técnicas e a diferencia-
¢ao entre atividade e tarefa;

1. Segundo Silva, Simdo e Sa (2004), a autorregulagdo da aprendizagem consiste nas atitudes e motivagdes
do aprendente em seu proprio processo de aprendizagem. Assim, empregamos sempre em nossos cursos de
PLNM algumas atividades desse tipo para verificar como esta o grau de motivagao de nossos alunos em relagio
anos (professores), ao curso e a aprendizagem da lingua portuguesa. Destacamos aqui a importancia na aula de
PLNM da elaboragao, desenvolvimento e pratica de atividades que apresentem espago para a autorregulagao de
aprendizagem. Ademais, consideramos também necessarias a pesquisa e as publicagdes sobre este tema, pois
ainda sdo escassos.
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e Discussao de alguns aspectos teodricos e terminologicos das areas afins
(Lexicologia, Lexicografia e Linguistica Aplicada);
e Descri¢do de certos comportamentos dos aprendentes em relacdo ao di-
cionario;
e Apresentacdo de uma proposta de atividade e orientagdes didaticas que
estdo em concordancia com nossa abordagem.

Com isso, esperamos contribuir tanto na area de PLNM, quanto nos dois as-

suntos que sao temas deste artigo, dando continuidade a tais estudos.

2. Aspectos terminologicos

Nesta secdo discorremos a respeito de alguns termos que serdo utilizados no
presente trabalho com o intuito de sermos objetivos e evitarmos ambiguidade em
nossa exposi¢do. Como nosso tema envolve areas distintas: Lexicologia, Lexico-
grafia, Linguistica Aplicada e, de maneira indireta, a Lexicografia Pedagdgica,
decidimos subdividir esta secdo em trés partes: a primeira, engloba a Lexicologia
e a Lexicografia, que sdo areas proximas, em (2.1); a segunda, consiste em definir
a Linguistica Aplicada e alguns de seus termos, em (2.2); ¢ a terceira, a Lexico-
grafia Pedagdgica, em (2.3).

2.1. Lexicologia e Lexicografia

A Lexicologia ¢ definida como o estudo cientifico do 1éxico de uma lingua,
podendo ser investigado diferentes aspectos desse objeto por diferentes pers-
pectivas, como: a historia, o elemento social, analises quantitativas, entre ou-
tros (Klein, 2015). Ja a Lexicografia ¢ a disciplina, ou ciéncia?, que se dedica a
elaboragdo de dicionario e demais obras de referéncia (glossarios, vocabularios,
enciclopédias), bem como as informagdes e ferramentas necessarias para sua pro-
dugdo (Fuertes-Oliveira, 2017; Tarp, 2017).

Desta maneira, além das informagdes terminologicas, o estudo da Lexicologia
e da Lexicografia oferece varios subsidios para o professor de PLNM, dentre
eles: conhecer melhor as palavras da lingua de modo a poder ensiné-las a fim de
desenvolver a competéncia lexical e comunicativa do aluno; analisar os diciona-
rios com o intuito de selecionar o mais adequado para sua turma; saber trabalhar
teorias e praticas que aprimorem o uso, a consulta e a leitura do dicionario pelos
aprendentes.

Vale destacar o carater mais abstrato do 1éxico, em contrapartida ao vocabu-
lario, que tem por natureza ser mais concreto devido a lingua em uso por meio

2. Sobre o debate da Lexicografia ser uma disciplina da Linguistica, uma ciéncia independente ou uma arte,
ver Tarp (2017).
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do texto, bem como enfatizamos a estrutura descritiva e pedagogica existente nos
dicionarios.

Assim, o termo ‘Iéxico’, segundo Biderman (1996), compreende “o conjunto
abstrato das unidades lexicais da lingua”, enquanto “vocabulario ¢ o conjunto das
realizacOes discursivas dessas mesmas unidades” (Biderman, 1996, p. 32). Ade-
mais, uma distingdo importante para o ensino ¢ feita por Genouvrier ¢ Peytard
(1974) entre ‘Iéxico geral’, que corresponde a defini¢do de léxico apresentada,
e ‘Iéxico individual’ que é o conjunto de vocabulos que o aprendente conhece.
Na defini¢do reconhecida de Coseriu (1981) para ‘lexema’, destaca-se este como
unidade lexical da lingua, enquanto ‘vocabulo’ ¢ a ocorréncia dessa unidade no
texto. Finalmente, o termo ‘dicionario’ apresenta diferentes defini¢des, tendo em
comum a caracteristica de ser uma tecnologia que “descreve e instrumentaliza
uma lingua e, ainda hoje, é considerado um dos pilares de nosso saber metalin-
guistico” (Pontes, 2009, p. 24).

2.2. Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada pode ser definida como o estudo das relagdes entre lin-
gua, seu ensino e seus diferentes usos para melhorar ou solucionar problemas do
mundo real (Schmitt & Celce-Murcia, 2002). A énfase no ‘mundo real’, segundo
Davies e Elder (2004), ocorre como uma oposi¢ao a métodos laboratoriais utili-
zados em algumas areas da Linguistica. Assim, apesar dos problemas e temas de
investigacao relacionados a lingua serem muitos, a Linguistica Aplicada prioriza
questdes ligadas a aquisic@o e ao ensino de primeira (L1) e segunda linguas (L2),
bem como de LE. Por essas razdes é que area dos estudos da linguagem mencio-
nada interessa aos assuntos abordados no presente texto, que relaciona dicionario,
vocabulario e ensino de PLNM.

No campo da Linguistica Aplicada, consideramos importante apresentar os
conceitos de abordagem, método e técnicas, bem como algumas consideracdes
relacionadas a eles.

A abordagem ¢ definida como um posicionamento teorico e filosofico a res-
peito da lingua e seu ensino (Brown, 2000), que orienta as agdes ¢ decisoes do
professor, sendo que as principais agdes/decisdes sdo: planejamento, producao de
materiais, escolha do(s) método(s) e avaliacdo dos alunos (Almeida Filho, 1993).

O método € um conjunto de regras, com base na abordagem, e experiéncias
que o professor possui a respeito dos alunos, da sala de aula e da lingua-alvo
(Almeida Filho, 1993). Desta maneira, a escolha do método pelo professor ¢ in-
fluenciada por varios fatores, mas sao dominantes sua formagao e sua abordagem.
Como fazemos uso da abordagem comunicativa, logo, empregamos os métodos
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comunicativos, que nao se tratam de um Unico, “mas sim a adogdo de princi-
pios mais amplos como o foco no processo, nas maneiras especificas de como se
aprende e de como se ensinam linguas” (Franco & Almeida Filho, 2009, p. 18),
visando adquirir a lingua-alvo para que o aluno possa construir um discurso e
realizar agdes sociais e culturais conscientes e adequadas, chegando a uma auto-
nomia na lingua-alvo, em outras palavras:

(...) uma abordagem comunicativa ao ensino tem no aluno a sua figura central e ¢ seu objetivo contri-
buir para o desenvolvimento da sua autonomia durante o processo de aprendizagem, tornando-o capaz
de refletir sobre as varias dimensdes da lingua e combater uma visao retrograda da aprendizagem que
tera por base o ensino normativo e sistémico que culmina na avaliagdo, também ela normativa (Carri-
lho, 2015, p. 8).

Devido a complexidade de sua defini¢do, a abordagem comunicativa apresen-
ta varios métodos comunicativos:

(...) desde os menos comunicativos que sdo aqueles que possuem como base do planejamento a abor-
dagem estrutural e apresentam momentos comunicativos até os mais ultracomunicativos como aqueles

que consideram que o ensino da forma afeta a aquisi¢do da lingua (Franceschini, 2014, pp. 55-56).

O que esses métodos comunicativos possuem em comum sao os seguintes fa-
tores: o ensino baseado em tarefas, com o emprego de atividades comunicativas®;
o foco na interacdo, no aluno e na significagdo; situacdes e textos auténticos. Com
isso, o objetivo ¢ desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, para que
aprenda sobre a lingua e a lingua (aspectos sociais, culturais, interacionais etc.).

E um consenso entre os linguistas, como em Basilio (1980) ou Figueiredo
(2011), somente para citar duas autoras dentre vasta bibliografia existente sobre
o tema, que a competéncia lexical ndo se limita ao conhecimento de um grande
numero de lexemas, mas se deve conhecé-los e saber emprega-los de maneira
adequada nas diferentes situagdes comunicativas*. Assim, € possivel observar que
a competéncia lexical ndo ¢ mencionada explicitamente nas areas do modelo de
competéncia comunicativa citadas anteriormente, porém isso ocorre porque, se-
gundo Silva (2013), no ato comunicativo de sucesso ha o encontro da competén-
cia lexical com a competéncia socio-pragmatica, sendo que, a nosso ver, ocorre
ndo somente a unido entre as duas competéncias mencionadas, mas entre todas as

3. O termo ‘atividade comunicativa’ é baseado em Almeida Filho e Barbirato (2000) e Franceschini (2014),
e sera explicado adiante.

4. Finger-Kratochvil (2010) faz um levantamento das varias defini¢cdes existentes e caracteristicas atribui-
das a competéncia lexical.
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competéncias, a saber: a competéncia lexical com as varias competéncias relacio-
nadas com a competéncia comunicativa.

A técnica ¢ caracterizada como todo tipo de recursos, praticas e/ou atividades
que o professor utiliza em sala para atingir os objetivos de suas aulas e do
planejamento. De acordo com esse conceito, a ‘técnica’ pode ser confundida com
‘estratégias de aprendizagem’, porém, para nao haver tal confusao, utilizamo-nos
para as estratégias de aprendizagem as concepcdes de Chamot (2004), a qual
destaca que as estratégias de aprendizagem sdo agdes e comportamentos cons-
cientes, ou parcialmente conscientes, que os alunos empregam, visando alcangar
seus objetivos como aprendentes da lingua-alvo.

As estratégias podem, ainda, ser classificadas em diferentes tipos, sendo que
empregamos aqui para a nossa proposta, a classificacdo de Cohen (2012), que
leva em consideracado se as estratégias sao de aprendizado ou uso, em qual domi-
nio se aplicam e qual sua fun¢do, bem como as de Oxford e Crookall (1990), pelo
fato de elaborarmos somente atividades contextualizadas ou semi-contextualiza-
das, e Oxford e Scarcella (1994), pois fazemos uso de estratégias para o ensino
explicito e implicito do Iéxico.

Como empregamos também os termos ‘atividade’ e ‘tarefa’, consideramos
importante esclarece-los. Segundo Almeida Filho e Barbirato (2000), que fazem
uma revisdo dos conceitos de ‘tarefa’, ha uma diferenca entre ambos, sendo que
‘atividade’ possui um significado mais amplo, pois se trata de um “termo gené-
rico para acdes realizadas na sala que sdo reconhecidas como organicas e encon-
traveis na vida fora da sala de aula” (Almeida Filho & Barbirato, 2000, p. 29),
enquanto ‘tarefa’ ¢ um conceito mais especifico, consistindo em agdes orientadas
pelo professor para o emprego da lingua-alvo em sala de aula seja mais proxi-
mo da realidade. Finalmente, as atividades comunicativas, segundo Franceschini
(2014), a qual se baseia em Almeida Filho e Barbirato (2000), sdo “aquelas que
envolvem comunicagdo auténtica e que tém como foco principal a atividade em
si e ndo a linguagem” (Franceschini, 2014, p. 56).

2.3 Lexicografia Pedagégica

A Lexicografia Pedagdgica ¢ um ramo que se dedica ao estudo ¢ a elaboragao
de dicionarios para finalidades escolares, sendo considerada como um ramo es-
pecializado da Lexicografia.

Segundo a teoria de Fuertes-Oliveira (2009), o enfoque desse ramo passa a ser
quatro elementos: os usudrios, as situagoes de uso, as necessidades do usuario e
0 apoio que o dicionario fornece. Ademais, Duran e Xatara (2007) consideram os
atores da Lexicografia Pedagogica sendo: os lexicografos, os editores, os profes-
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sores e os aprendentes. A importancia dessas informagdes é que a Lexicografia
Pedagobgica passa a levar em consideragdo, para a elaboragao de diciondrios com
orientagdes mais pedagodgicas, 0s usudrios reais e potenciais, e todo o cenario em
que eles utilizarao a obra.

Desta maneira, apesar do presente trabalho ndo abordar de maneira direta a
Lexicografia Pedagdgica, o conhecimento teorico e pratico dessa area ¢ funda-
mental e permeia nossa pratica docente, ja que consideramos esse ramo da Le-
xicografia imprescindivel para o professor de PLNM, bem como de LE, pois
fornece ao profissional ferramentas para conhecer a tipologia da obra lexicogra-
fica, analisa-la e utiliza-la em sala de aula junto com o aluno para desenvolver o
processo de aprendizagem.

3. Metodologia

A metodologia do presente trabalho é baseada principalmente nas areas de
Lexicografia e Linguistica Aplicada. Assim, ¢ importante expormos os critérios
utilizados por nos para efetuarmos: o planejamento e a estrutura do curso de
PLNM; a analise e selecdo dos dicionarios para os diferentes alunos e turmas; e
a observacao em sala de aula, que antecede a elaboracao de algumas atividades.

Nossos planejamentos sdo baseados em tarefas e em contetidos, tendo
como objetivo principal ensinar o publico-alvo a interagir em lingua portuguesa,
nas mais diferentes situagdes do dia a dia (desde as mais informais até as formais),
nas modalidades oral e escrita, por meio dos géneros textuais mais empregados e
reconhecendo a ampla variagdo que o portugués sofre tanto no Brasil, quanto nos
demais paises lusofonos. Em alguns momentos empregamos também em nosso
planejamento a orientacdo voltada para conteudos, ja que neste tipo de planeja-
mento, de acordo com Byrnes (2005), relaciona-se o ensino de lingua e cultura de
uma maneira comunicativa, a qual ¢ o ponto principal de nossa abordagem.

Sobre os cursos, as turmas costumam a ter uma média de 20 alunos, orga-
nizados pelo nivel de conhecimento, com alunos que possuem L1 diversas, e
lecionamos cursos basicos ou avangados. O conteudo de nosso planejamento e
nossas aulas sdo organizados em unidades tematicas que refletem situacgdes reais
do uso da lingua,

A carga horaria de nossos cursos varia entre 60 a 80 horas/aula semestrais,
sendo que cada etapa corresponde a 4 horas/aula semanais, sendo divididas em
dois dias (duas horas/aula em cada). Assim, ¢ possivel afirmar que esses cursos
de PLNM apresentam uma estrutura semelhante a de cursos de graduagdo em
institui¢des de nivel Superior.

Em relagdo a selecdo da obra lexicografica, os critérios utilizados por nds
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tratam-se de uma adaptacdo daqueles elencados por Hartmann (1999), pois ob-
servamos: a reputag¢ao do dicionario/ editora; sua relevancia para as necessidades
dos alunos; o tipo de obra; nimero de entradas lexicais; o prego; e a facilidade
ao acesso. Ainda, acrescentamos alguns especificos, como: o local do curso; a L1
dos alunos ¢ o perfil da turma; e a variedade do portugués a ser ensinada.

Em relagdo a escolha da obra lexicografica, observamos os elementos da es-
trutura canonica, a saber: a macroestrutura, a microestrutura, a medioestrutura, o
Front Matter e o Back Matter, bem como damos uma atengao especial ao verbete
lexicografico e ao tipo de definicdo. Verificamos também se esses elementos estdo
em acordo com a tipologia do dicionario; a presenga (ou ndo) de elementos nio
verbais; ¢ a existéncia de textos informativos a respeito da consulta/ leitura da obra.

Finalmente, para a observagao de sala de aula concentramo-nos nos elementos
importantes da investigacdo em ensino de lingua (L1 ou LE) e seguimos os mé-
todos ja conhecidos, de acordo com Stodolsky (1990), Walker e Adelman (2003)
e Wragg (2011). Assim, esses elementos centrais na observagdo sao: o ambiente,
os alunos, os materiais utilizados, as atividades aplicadas, informagdes gerais da
escola/ comunidade e o professor.

4. A pratica em sala de aula de PLNM: os dicionarios e o ensino de voca-
bulario

Antes de falarmos sobre o uso de dicionarios em nossos cursos de PLNM,
faz-se necessario oferecer argumentos sobre nossa escolha de planejamento ba-
seado em tarefas, com o intuito de situar melhor como trabalhamos o dicionario
e o vocabulario dentro deles.

O planejamento baseado em tarefas tem a vantagem de focar na comunicagao
(Beglar & Hunt, 2002), dando oportunidade aos alunos de aprenderem a usar a
lingua em situa¢des comunicativas reais, formais e informais.

Por causa do ambiente que permite e instiga a interacdo mais livre, do uso de
textos e situagdes comunicativas auténticas, do emprego de tarefas e atividades
centradas no aluno e com foco no sentido, todas essas caracteristicas fazem com
que o aprendente consiga se expressar racional e emocionalmente, refletindo tan-
to sobre seu processo de aprendizagem da lingua-alvo, como dos aspectos inter-
culturais envolvidos.

Assim, nossa proposta de atividade, juntamente com suas orientagdes didati-
cas, que sera descrita aqui, foi retirada de nosso planejamento e experiéncia em
sala de aula, sendo elaboradas pensando nesse publico-alvo especifico, o basico

5. Sobre planejamento de cursos de linguas, ver as ideias de Viana (1997) e Almeida Filho (2017). Ainda, os
trabalhos de Barbirato e Silva (2016) ¢ Macedo (2016) se dedicam exclusivamente a este assunto.
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e o avancgado, o diferencial na conducéo e aplicacdo de nossa proposta para um
publico ou o outro esta apenas nos gé€neros textuais empregadas e as produgdes
textuais exigidas.

Estamos conscientes das crises cientifica e do magistério que ocorreram nas
ultimas décadas, bem como dos impactos negativos que podem ser causados nos
aprendentes, de acordo com Castilho (1998). Em muitos casos, essas crises fa-
zem com que professores nao possuam uma boa formacao tedrico-metodologica,
gerando uma série de problemas no ensino de linguas estrangeiras e no manuseio
de dicionarios: recomendacao errada (ou nao recomendacao) de dicionario que
esteja de acordo com sua abordagem e métodos utilizados em aula; falta de orien-
tacdo ao aluno para ensina-lo a consultar o dicionario; auséncia de planejamento
no ensino em que sejam contemplados tanto ensino do manuseio do dicionario,
como de atividades que fagam uso dele (Salvador, 1985); presenca de crengas que
prejudicam o ensino, o trabalho do professor e a aprendizagem do aluno (Nesi,
1999; Pontes, 2009); alunos desiludidos ou que ndo sabem usar o dicionario, pois
ndo foram instruidos sobre como utiliza-los pelo professor (Welker, 2006).

Com o intuito de ndo cometer tais falhas, tampouco deixar esse hiato no
aprendizado de seus alunos, o professor de PLNM (e de linguas estrangeiras em
geral) deve utilizar critérios conscientes para a sele¢do de um dicionario para seus
alunos; ensina-los a usar, ler e consultar o dicionario adequadamente; ¢ separar
momentos especificos, em seu planejamento, para o trabalho com o dicionario
em sala de aula.

Os critérios utilizados para a escolha de um dicionario foram baseados em
Hartmann (1999), os quais ja haviamos mencionado anteriormente, sdo eles: a
reputacdo do dicionario/ editora; sua relevancia para as necessidades dos alunos;
o tipo de obra; nimero de entradas lexicais; o preco; e a facilidade ao acesso.
Vale a pena mencionar que para o ensino de PLNM algumas questdes logisticas e
situacionais devem ser esclarecidas antes mesmo do professor decidir sobre qual
dicionario escolher, sendo elas: o local do curso; a L1 dos alunos e o perfil da
turma; a variedade do portugués a ser ensinada.

O local do curso ¢ significativo para o professor decidir qual dicionario es-
colher para verificar se a turma estd em imersao (cursos de PLNM realizados
em paises luséfonos por estrangeiros ali residentes) ou ndo imersao (cursos de
PLNM em paises e institui¢cdes estrangeiras), bem como em relagdo a variedade
do portugués a ser ensinada.

A reputagdo do dicionario também ¢é relevante, pois o professor deve conhecer
tanto as pesquisas académicas, as quais vém fornecendo diferentes analises dos
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dicionarios existentes®, quanto os pardmetros para uma analise metalexicografica
com o intuito de fazer sua propria avaliagdo. Fizemos essas observagdes pelo
fato de que ha dicionarios considerados renomados, de uma grande editora (ou
de grande circulagao) e ha muitos anos no mercado, mas que ndo se adequam ao
aprendente ou apresentam diversas falhas em seus verbetes’.

No tocante a escolha da obra lexicografica, o professor de PLNM deve refletir
sobre as necessidades dos alunos, tipo de obra e nimero de entradas lexicais,
os dicionarios existentes e disponiveis aos aprendentes, bem como o perfil dos
aprendentes em sua turma de PLNM para fazer a selecdo mais apropriada. Isso
vale também para o preco e a facilidade ao acesso.

Conforme ja apresentamos anteriormente, empregamos a abordagem e os mé-
todos comunicativos, bem como o planejamento baseado em tarefas e contetidos.
Assim, as aulas previstas para serem dedicadas exclusivamente ao dicionario
em nossos cursos de PLNM sao poucas, sendo dois blocos de duas aulas cada,
podendo ser estendido o nimero de aulas nos dois blocos, ou dois momentos, de
acordo com a necessidade da turma. Denominamos dois blocos, pois se tratam de
apenas dois temas que trabalhamos: o primeiro, como ler e consultar o dicionario;
o segundo, a pratica da leitura, consulta e tradugao.

Nao obstante o fato de considerarmos o dicionario como um material funda-
mental para a aprendizagem de uma LE e ndo esquecermos de dedicarmos aulas
para o ensino, a orientagdo e a pratica de uso dessa obra em PLNM, como ob-
jetivamos alcangar a competéncia comunicativa como a principal meta, as aulas
dedicadas exclusivamente ao dicionario sdao poucas. Ainda, com o intuito de ndo
causar dependéncia ou uso excessivo em certas tarefas, incentivamos outras pra-
ticas em sala de aula, como a aprendizagem contextual do vocabulo, a elaboracdo
de flash cards, o emprego de estratégias mnemonicas, entre outras, como opgoes
anteriores a consulta da obra lexicografica, conforme discorremos posteriormente.

Nossa escolha inicial nos cursos de PLNM tende mais ao dicionario bilin-
gue, verificando sempre o perfil da turma e do curso. Somente com turmas he-
terogéneas (com alunos apresentando L1 distintas) ou avancadas é que optamos
por dicionarios monolingues do portugués. Ademais, o local onde ocorre o curso

6. Como exemplo, no Brasil, ha o trabalho de Damim e Peruzzo (2006), no qual as autoras realizam um
panorama analitico dos varios dicionarios escolares existentes no Brasil. Este nimero alto de obras, porém
ndo ¢ garantia de qualidade lexicografica, ja que muitas delas surgem para atender alguma demanda logistica
local (edigdes esgotadas, problemas de transporte de materiais para regides distantes, adequacdo a comunidades
isoladas especificas etc.).

7. Ver a analise de Biderman (2002), a qual aponta uma série de erros nos diciondrios Aurélio e Houaiss
(considerados os mais tradicionais para o PB), esses erros sdo de natureza gramatical, linguistica e até lexical,
com classificagdes erradas, emprego de terminologia inadequada e problemas nas defini¢des. Isso € notavel, ja
que de acordo com o senso comum, uma obra reconhecida, muito utilizada e ha muito tempo sendo reeditada/
atualizada ndo era para conter esse grande numero de problemas.
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também influencia nossa escolha, ja que cursos de PLNM no Brasil, optamos por
dicionarios publicados no pais, mas em cursos de PLNM em paises estrangeiros
selecionamos dicionarios publicados em Portugal.

Apontamos alguns exemplos da selecdo de obras lexicograficas, as quais uti-
lizamos nos cursos de PLNM:

Tabela 1. Sugestdes de dicionarios para aulas de PLNM (Fonte: Elaborado pelo autor)

PORTUGAL BRASIL
- Diciondrio Basico da Lingua Portuguesa; | - Mini Aurélio: o diciondrio da lingua
¢ portuguesa;
MOI\IIS?ALSIIIE%UE - Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa.
B - Dicionario Essencial da Lingua Por-
tuguesa.
- Dicionario Aurélio da Lingua Portu-
- Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa; guesa,
MONOLINGUE | - Diciondrio da Lingua Portuguesa Contem- | - Diciondrio Houaiss da Lingua Por-
—AVANCADO pordnea. tuguesa,
- Dicionario de usos do portugués con-
tempordneo do Brasil.
- Dicionario da Lingua Portuguesa com Acordo Ortogrdfico;
ON-LINE - Dicionario online portugués MICHAELIS;
- Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa.

Vale lembrar que nossos alunos, como sao do nivel basico ou avangado, dese-
jam fazer uso do diciondrio (basico) ou ja possuem o habito de consultar (avan-
¢ado). Com isso, o que fazemos ¢é orienta-los a ler, consultar e usar tal obra de
maneira mais adequada no processo de aprendizagem de PLNM de cada um, por
meio de algumas atividades em sala e para casa, as quais visam colocar em prati-
ca os conhecimentos teéricos sobre o dicionario exposto em sala pelo professor.

O primeiro momento se da durante as aulas iniciais dos cursos de PLNM, as
quais dedicamos entre 2 a 4 horas/aulas da semana para as seguintes praticas:

e Mostrar aos alunos qual dicionario (ou dicionarios) adotado para o curso;
e Apresentar as justificativas de nossa escolha, bem como as vantagens da
obra selecionada;

e Expor alguns conceitos basicos da Lexicografia, principalmente sobre a
estrutura da obra lexicografica, a importancia do conhecimento do verbete
e das defini¢des e a tipologia dos dicionarios®.

8. Essas explicagdes dar-se-30 somente para um publico-alvo especifico, a saber: adulto e com alta es-
colaridade, o qual esta apto compreender tais questdes teodricas e terminologicas. Caso os alunos ndo tenham
esse perfil, basta o professor nao realizar tais explicagdes ou oferecer apenas algumas palavras rapidas sobre a
organizagao do dicionario, as defini¢des e os diferentes dicionarios que o aluno pode encontrar.
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Essa primeira aula dedica-se a uma apresentagao mais teorica, enquanto para a
segunda aula, ainda no primeiro bloco, os alunos ja devem estar com o dicionario
em maos para o professor:

e Explicar alguns aspectos especificos da obra, como: ordem, tipo de defi-
nicdo, exemplos, marcas de uso e abreviaturas;

e Destacar a importancia da leitura do texto introdutoério, ou explicativo,
que o dicionario traz, enfatizando algumas partes para o aprendente.

Dessa maneira, nesse primeiro bloco procuramos oferecer ao aluno uma orien-
tagdo sobre como o dicionario deve ser lido e consultado, pois estamos cientes de
como tal orientagdo nos cursos de LE ainda permanece ausente ou negligenciada
até os dias atuais, conforme apontam pesquisas como Liu (2014) e Veloso (2016).
Da mesma forma, procuramos chamar atenc¢ao para o texto explicativo que obra
lexicografica possui pelo fato de quase nao ser lido pelos alunos ou professores
(Sterkenburg, 2003), mas que ¢ fundamental para um bom uso por parte do aluno.

O segundo bloco, que também é composto de 4 horas/aula durante a semana,
planejamos para ocorrer no meio do curso, ou um pouco antes, a depender de
nossas observagoes em sala, pois efetuamos uma atividade que junta praticas de
leitura, traducao e retextualizacdo, com base no uso de dicionario. Os objetivos
dessa atividade sdo os seguintes: verificar se o aluno apresenta algum tipo de de-
pendéncia ou uso indevido do diciondrio e corrigi-los; ampliar o uso do diciona-
rio para diferentes praticas; desenvolver a compreensao do verbete lexicografico.

Assim, na primeira aula do segundo momento, entregamos um texto formal
para o aluno, geralmente do género reportagem, em que aparecem varios voca-
bulos que exigem a consulta ao diciondrio. Antecipamos que os alunos devem
trabalhar em dupla, traduzir o texto, elaborar um resumo e uma apresentagao
oral para a turma sobre a compreensao do texto, contendo também as principais
ideias, que ocorrera na aula seguinte.

Desta maneira, durante a tarefa de traducao e consulta ao dicionario na primei-
ra aula, observamos o comportamento dos alunos, a leitura da obra lexicografica,
a selecdo da acepcdo a ser colocada na traducao e sua colocagdo correta.

Na segunda aula desse bloco, ou at¢ mesmo ao final da primeira, desenvol-
vemos algumas explicacdes com base no que observamos. Nessas explicagoes,
chamamos a atengao de trés problemas que podem surgir no uso do dicionario: o
aluno pode ficar dependente, gerando uma inseguranga ou ansiedade linguistica;
o aluno emprega a chamada ‘estratégia da regra infantil’ (ing. Kidrule strategy),
a qual discorremos posteriormente; o aluno tem dificuldades no uso contextua-
lizado e/ou na fixacdo do vocabulario novo aprendido ou consultado. Conforme
sera analisado posteriormente, como solugdes incentivamos a pratica da apren-
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dizagem contextual do vocabulo; o emprego recorrente de vocabulos novos, em
diversos usos e em diferentes atividades; em alguns casos, a utilizagao de estraté-
gias mnemonicas; e a elaboracgdo de flash cards.

A inseguranca ou ansiedade linguistica vem sendo investigada nos estudos
sobre o processo de aprendizagem de uma LE e variam de uma cultura para outra
e, por isso, sdo especificos, apesar de apresentarem tragos em comum’. Basi-
camente, trata-se de sentimentos ruins que o aprendente possui quando precisa
usar a lingua-alvo em alguma modalidade (oral ou escrita) ou situagao especifica
(interagir com falantes nativos, fazer uma apresentacao para um publico, elaborar
um texto, ser avaliado pelo professor etc.) ¢ acaba por considerar o dicionario,
principalmente diciondrios on-line (mais acessiveis ¢ dindmicos), como um apoio
para solucionar seus medos.

A estratégia da regra infantil € descrita por Nesi e Meara (1994) como o ato de
utilizar na leitura do verbete um comportamento que se assemelha ao de criangas
em fase de aquisi¢do de L1, sendo compostas por quatro fases: o aluno pesquisa
a definicdo de um vocabulo; ao se deparar com varios sindnimos e/ou acepgdes
ele escolhe aquele que conhece ou que faz algum sentido a ele; em seguida, o
aluno constrdi uma sentenga com o vocabulo que tinha divida; e, por Gltimo,
substitui nessa sentenga somente o vocabulo consultado por uma acepcdo den-
tre as escolhidas. As criticas que temos em relacdo a essa estratégia, e devemos
explica-la aos aprendentes, juntamente com nossas criticas, sdo: o aluno ndo
aprende o significado do vocabulo, tampouco como usa-lo de maneira correta;
ndo consegue diferenciar as acepgdes, escolhendo-as de maneira aleatoria; ndo
adquiri esse vocabulo para seu repertorio lexical individual; além de manter a
dependéncia do dicionario.

O ultimo problema que mencionamos, dificuldades no uso contextualizado e
na fixagdo de novos itens lexicais, esta relacionado com os dois explicados ante-
riormente. Caso o aluno desenvolva ansiedade linguistica e/ou pratique a ‘estra-
tégia da regra infantil’, ele também tera esse problema.

Consideramos que o professor de PLNM deve pensar num processo que mis-
ture os resultados das pesquisas empiricas juntamente com uma série de técnicas,
estratégias e atividades ja testadas e bem-sucedidas, conforme discutiremos a
seguir, com o intuito de alcancar um aprendizado lexical de sucesso para seus
alunos e solucionar os problemas listados anteriormente.

Em nossa pratica, além do uso do diciondario, aderimos a aprendizagem con-
textual do vocabulo (ing. contextual guessing); ao uso recorrente do vocabulo e

9. Monteiro (2014) e Veloso (2016) investigam a ansiedade linguistica de aprendentes chineses de PLNM,
enquanto em Zhang (2000) ha um estudo dessa ansiedade por parte de aprendentes chineses de inglés.
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de diferentes atividades; a elaboracdo de flash cards; e o emprego de estratégias
mnemaonicas.

A aprendizagem contextual do vocabulo é considerada importante por estudos
feitos por Lawson e Hogben (1996) e Laufer ¢ Hadar (1997). Foi comprovada
que ¢ realizada pelos falantes de L1 e tem efeitos positivos em aprendentes de
LE, porém nao deve ser exagerada ou usada como tnica op¢do. Por isso, orien-
tamos os aprendentes a pratica-las, por meio da observagdo do assunto, do tema,
dos elementos textuais e sintaticos (imediatamente anteriores e posteriores ao
vocabulo). Aconselhamos também aos nossos alunos que essas observagdes con-
textuais devem ser feitas e tentadas antes de se recorrer ao dicionario. Ademais,
como ja adiantamos, utilizamo-nos no processo de aprendizagem do léxico de
PLNM essa estratégia somada a varias outras.

Em relagdo a frequéncia que o vocabulo deve aparecer para que o aluno o
aprenda, Gu (2003) apresenta uma série de pesquisas em que se destaca que
essas ocorréncias devem ser em niimero superior a oito, bem como devem sur-
gir em diferentes contextos e fixados pelo aprendente por meio de atividades
que sejam distintas, com o intuito de ndo se tornarem atividades mecéanicas, as
quais visam ao ato de decorar e repetir. Estando conscientes dessas afirmagdes,
quando inserimos vocabulos novos em nossas aulas de PLNM, fazemos apre-
sentando-os em diferentes géneros textuais, instigamos os alunos a os emprega-
rem em situagdes comunicativas reais (ou simuladas em sala), a praticarem em
suas produg¢des textuais e apresentagdes orais em sala. Com isso, pretendemos
sempre expor o aluno ao mesmo vocabulo em varias ocorréncias e em diferen-
tes atividades.

De acordo com Mondria e Mondria-de Vries (1994) e Schmitt ¢ Schmitt
(1995), o uso de flash cards €¢ uma das estratégias mais efetivas para a aprendi-
zagem de vocabulario em LE. Assim, avaliamos este como o motivo principal o
qual a empregamos em nossos cursos de PLNM. Além disso, visando a questao
do frequéncia e recorréncia dos vocabulos para aprendizagem, citada anterior-
mente, procuramos trazer nossos flash cards para os alunos; fazer atividades em
sala para a elaboragdo manual de flash cards; solicitar que eles fagam em casa
flash cards, tanto manuais, quanto virtuais'®; trabalhar o contexto dos vocabulos
dos flash cards dos alunos com varios exercicios distintos (didlogo, elaboracao de
sentencas, leitura de textos etc.).

10. Ha uma série de aplicativos para a elaboragdo de flash cards no ensino de LE, com os principais sendo:
anki, brainscape, chegg prep, cram.com, flashcards by rolandos, flashcards app e quizlet. Apesar de ndo ser o
escopo do presente texto, destacamos brevemente que nos utilizamos de uma série de recursos tecnoldgicos, na
medida do possivel, para o ensino de PLE, desde internet, sites, foruns, plataformas, softwares e aplicativos até
os dicionarios on-line e em cd-rom.
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Em relagdo a técnicas mnemonicas, nao as inserimos em nossos planejamen-
tos, porém caso percebamos que ha algum aluno, ou grupo de alunos, com difi-
culdade na aprendizagem do vocabulario e/ou dependente do dicionario, acaba-
mos por separar uma aula para tecer algumas consideragdes e apresentar algumas
dessas técnicas para o aluno fazer uso como uma estratégia de aprendizagem. De
acordo com Gu (2003), os estudos empiricos s3o unanimes em apontar que a uni-
ca técnica superior as demais no aprendizado de uma LE é a ‘técnica da palavra-
chave’, a qual o aprendente para memorizar o vocabulo da lingua-alvo faz uma
série de associagoes, geralmente por sons, significados ou situagdes, misturando
o vocabulo da lingua-alvo que quer memorizar em sua L1, por exemplo: do inglés
boy ‘menino’ com ‘boi’ em portugués; a interjeigdo ‘ai’ em portugués pode ter
uma relagdo com eye ‘olho’ do inglés.

A proposta de atividade que se encontra descrita nesta se¢do ndo recebe um
nome proprio para ela em nossos planejamentos, trata-se de um conjunto de téc-
nicas e estratégias que reunimos em uma atividade, ou uma série de atividades,
que tem entre os objetivos a aprendizagem/ expansdo do Iéxico individual e me-
morizag¢do/ fixacao dos vocabulos novos.

Para alcangar os objetivos almejados, esta atividade faz uso dos elementos
mencionados na se¢do anterior: dicionario, flash cards, produgdo escrita e oral,
situacdes comunicativas, entre outros. A seguir, apresentamos um esquema das
trés etapas da atividade e seus diferentes momentos para, posteriormente, deta-
lhar cada um deles.

1% etapa:
e Formar grupos, dividir e demarcar as estagdes;
e Realizar a leitura dos flash cards e dos recortes que estdo na estagao;
e Colocar os recortes em ordem para formar uma sentenga;
e Consultar o dicionario caso tenha divida em algum vocéabulo'!;
e Elaborar sentengas com os vocabulos dos flash cards.

2% etapa:
e Apresentacdo do vocabulario e das sentengas para os outros grupos;
e Rotacdo das estagdes;
e Dialogo entre os grupos das diferentes estagoes;
e Corregao colaborativa.

11. De acordo como nivel de nossos alunos, bem como as aulas anteriores que oferecemos orientagdes a
respeito do dicionario e como usa-lo, a partir da observagao em sala, as duvidas ocorreram com maior frequén-
cia com lexemas novos que estavam nos recortes de jornal e os alunos ndo conseguiram inferir o significado
pelo contexto.
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3% etapa:

e Elaboracao de flash cards manuais e virtuais;
e Montagem de novas sentencas;

e Apresentagdo para a turma;

e Possiveis dialogos e corregoes.

Na primeira etapa, o primeiro passo ¢ formar grupos para cada um deles ficar
nas estagoes, que nada mais sao do que uma disposic¢ao das cadeiras em quadran-
tes, contendo alguns flash cards e umas sentencas recortadas para que os alunos
as montem na ordem e significado corretos. Recomendamos que cada estacdo
tenha um vocabulario de um campo semantico especifico'?, diferenciando uma
estacdo da outra, bem como géneros textuais também distintos, por exemplo:
satde e reportagem; esporte e cronica; alimentagdo e cardapio/ receita.

As orientacdes do professor serdo que os alunos leiam os flash cards e as sen-
tencas a fim de conhecer os primeiros e organizar corretamente as segundas. O
professor deve aconselhar que o dicionario pode ser consultado, mas somente em
casos em que o aluno ndo saiba o significado de algo na sentenga ou a colocagdo
de algum vocabulo. Apds esses momentos, o professor solicita também que os
alunos construam sentengas com os vocabulos dos flash cards.

Digno de nota é que, apesar de considerarmos o dicionario uma ferramenta
fundamental para o aprendizado, conforme reiteramos no decorrer deste texto,
procuramos desenvolver em nossos alunos a competéncia lexical ao lado da com-
peténcia comunicativa, assim orientamos que a consulta do dicionario pode ser
feita em qualquer momento e para qualquer tipo de atividade, de acordo com o
que foi ensinado em momento prévio do curso, deixando que o aluno se sinta a
vontade para sua consulta (seja para a procura de defini¢des, sindnimos, exem-
plos de uso etc.), porém fazemos a ressalva para que ndo ocorra a dependéncia,
jé& que isso pode acarretar inseguranga e dificuldades nas situagdes reais de co-
municagao.

A segunda etapa ¢ a mais comunicativa, pois com as tarefas da primeira etapa
realizadas, o professor pede que cada grupo fale/ explique o vocabulario de sua
estacdo para a sala, ou seja, as demais estagdes e instiga que ocorram perguntas, du-
vidas e didlogo entre os grupos. Sendo feito esse momento da segunda etapa, o pro-
fessor efetua a rotagdo das estagdes a qual os grupos mudam de mesas e observam
os flash cards e sentengas do outro. Como ja ocorreu a apresentacao e o dialogo, o
professor serve como um mediador da corre¢do colaborativa em que um aluno, ou

12. Entendemos aqui ‘campo semantico’ como um conjunto de palavras que compartilham algum traco
de significado em comum. As unidades/ capitulos de grande parte das obras de PLNM, e de LE também, sdo
organizadas de maneira mista visando o campo semantico e a competéncia comunicativa, assim ¢ comum en-
contramos capitulos com os temas: casa, familia, comida, saiide, roupa, eletronicos, compras etc.
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grupo, comega a verificar e a revisar os problemas da produgio dos demais.

A terceira etapa ¢ solicitada para ser feita em casa e entregue numa aula se-
guinte, ja que o professor orienta que os alunos fagam seus proprios flash cards
manuais do vocabulario da nova estagcdo em que parou apds a rotagdo, bem como
escolhe um aplicativo para a confec¢do de flash cards virtuais. O professor deve
adiantar que se trata de uma atividade ludica que sera compartilhada com a turma
e comparada as diferencas existentes entre os _flash cards manuais e virtuais para
um mesmo vocabulo. Da mesma maneira, o aluno deve elaborar sentengas com o
novo vocabulario da estagao a qual foi designado e também as apresentar em sala.
Finalmente, com o objetivo de avaliar e fechar a atividade, o professor realiza
uma etapa semelhante a uma ja citada, mediando novamente a interagdo entre os
alunos sobre possiveis duvidas, curiosidades, opinides e tematicas interculturais,
principalmente entre algum vocabulo ou conceito lusdéfono que se destaque em
relacdo a L1 do aprendente, bem como as etapas de revisao e correcao colabora-
tiva e pelo professor.

6. Consideracoes finais

Conforme discutimos no decorrer do texto, consideramos o aprendizado do
vocabulario e o0 uso de dicionarios importantes para o aprendente de PLNM, bem
como estamos conscientes da necessidade de os professores estarem preparados
para analisar e ensinar a respeito de tal material e, da mesma maneira, orientar os
alunos a respeito de sua leitura e consulta, as quais muitas vezes sdo negligencia-
das pelos professores e desconhecidas pelos aprendentes.

Todavia, na sala de aula de PLNM com um enfoque comunicativo, o uso do
dicionario esta em segundo plano, ja que, em tal abordagem, o objetivo princi-
pal ¢ a competéncia comunicativa. Ademais, o professor de PLNM, que tenha
uma boa formacgao, sabendo usar o dicionario junto com os alunos, mesmo que
em poucos momentos, o faz de maneira eficaz e otimizada, trazendo somente os
efeitos positivos para a aprendizagem, apresentando certas estratégias, tornando
o aluno independente para emprega-las e desenvolve-las, e orientando-as em sala,
evitando que surjam os efeitos negativos de algumas praticas, como a dependén-
cia do dicionario e ansiedade linguistica.

Registramos aqui, como sugestao de pesquisas futuras, investigagcdes que pos-
sam elaborar processos capazes de medir e avaliar o grau de desempenho e desen-
volvimento dos alunos, em diferentes niveis e em situagoes distintas, em relacao
a testes e a expansao do léxico individual em PLNM para que, assim, se possa
diferenciar, de maneira comprovada, quais técnicas e estratégias sao positivas ¢
quais ndo ¢ o papel do dicionario como uma estratégia de aprendizagem, bem
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como atividades e tarefas de autorregulagcdo de aprendizagem para que o aluno
também possa avaliar seu processo, ja que, conforme reiteramos no decorrer des-
te artigo, ainda € incipiente o numero de pesquisas empiricas e quantitativas que
possam oferecem resultados cientificamente testados e comprovados.
Finalmente, vale destacar que as atividades da aula comunicativa de PLNM,
de acordo com a que foi proposta neste artigo, ndo descartam o diciondrio, tam-
pouco o ensino do vocabulario e a expansdo do Iéxico individual do aluno, mas
aparecem de maneira implicita em diferentes momentos das aulas e atividades,
sendo um objetivo implicito destas. Mas isso ndo quer dizer que o dicionario ndo
seja importante, sendo o contrario, ¢ um material didatico fundamental para o
desenvolvimento da competéncia lexical, que envolve o conhecimento do 1éxico

e seu emprego.
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