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Resumo

O trabalho tem por objetivo discorrer sobre o ensino de duas frentes dos estudos gramaticais, nomeadamen-
te a frente das normas gramaticais e a da analise linguistica/gramatical, contemplando o contexto brasileiro tanto
da educagdo basica quanto da formagdo de professores de lingua portuguesa. Valemo-nos, para isso, de uma
discussdo sobre programas de ensino dessas duas frentes na educagao basica, tomando, como ponto de partida,
as orientagdes oficiais dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), complementadas com a consulta a um livro de portugués recomendado pelo Programa Nacional do Li-
vro Didatico. Para a reflexdo sobre o ensino dessas duas frentes no ensino superior, valemo-nos de uma consulta
feita a projetos pedagdgicos e/ou grade curricular de cursos de Licenciatura em Letras (portugués), oferecidos
em universidades brasileiras. Ao final, argumentamos favoravelmente a um ensino de ambas as frentes tanto no
ensino basico quanto na formagao de professores de lingua portuguesa.

Palavras-chaves: ensino de lingua portuguesa; normas gramaticais; analise linguistica; ensino de gramati-
ca; educag@o basica; formacao de professores.

Abstract

The main goal of this paper is to discuss the teaching of two fronts of grammatical studies, namely that of
“grammar standards” and that of linguistic/grammatical analysis. It takes into account the Brazilian context by
considering language teaching both in basic education and in the training of Portuguese language teachers. We
discuss some teaching programs where these two fronts appear in basic education by taking as a starting point
the official guidelines of the National Curricular Parameters and the Common Core Curriculum. The analysis
of those guidelines will be complemented by some reflections on a textbook recommended by the National
Textbook Program. In order to discuss the teaching of those two fronts in higher education, some pedagogical
projects of undergraduate courses in Modern Languages (Portuguese), offered by Brazilian universities, are con-
sulted. We argue in favor of the teaching of these two fronts in both basic education and in programs of Modern
Languages (Portuguese) teacher’s training.

Keywords: Portuguese language teaching; grammatical standards; linguistic analysis; grammar teaching;
basic education; teacher training.
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1. Introducao

A centralidade do texto no ensino de lingua portuguesa tem se tornado, nos tl-
timos anos — entre os professores da educagdo basica e académicos da grande area
de Letras e Linguistica —, uma assungao consensual no contexto brasileiro. As-
sim, como esperado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017)
incorporou essa mesma diretriz — cuja recomendacdo ja figurava em documentos
oficiais anteriores (Brasil, 1998, 2000) — para favorecer “[o] desenvolvimento
das capacidades de leitura, producao e tratamento das linguagens” (Brasil, 2017,
p. 67). Num cenario como esse, a gramatica ¢ vista como um meio de ampliacio
das capacidades de uso da lingua/linguagem pelo estudante em suas tarefas de
produgdo de textos escritos ou orais em determinadas situagdes comunicativas,
nao podendo ser trabalhada “como um fim em si mesmo” (Brasil, 2017, p. 71).
Essa postura tem feito com que a importancia dada ao ensino das normas gra-
maticais — cuja definicdo ¢ dada mais adiante — seja posta em questionamento,
principalmente se tal ensino se apresenta supostamente dissociado das funcdes
sociais dos géneros textuais.

A discussdo sobre o espago ideal da gramatica nos curriculos ¢ nas aulas de
lingua portuguesa remonta, pelo menos, a Antiguidade Classica, segundo Faraco
(2017), em artigo em que faz uma revisdo historica do ensino de gramatica. Nesse
texto, o autor mostra que a gramatica nasce “modelar” e normativa, pois excluia
as demais variedades em prol de um prototipo de lingua usado pelos poetas ¢
pensadores gregos classicos; sua funcdo, enquanto disciplina, era a de ensinar
os modelos a serem seguidos, através da leitura e critica de textos eruditos, para
preparar os alunos para os principios da retdrica.

Posteriormente, com o fim do império romano no Ocidente, a gramatica —
ou, mais precisamente, seu ensino — adquiriu um status central, uma vez que o
objetivo passou a ser o ensino das regras gramaticais do latim classico, que ndo
era a lingua nativa dos aprendizes. No Brasil, as revoltas pombalinas, no século
XVIII, davam espago a um ensino da gramatica da lingua portuguesa, porém com
um viés normativo. A centralidade, entdo, do ensino de gramatica era tamanha
que os conhecimentos gramaticais (fonéticos, morfoldgicos e sintaticos) faziam
parte dos processos de selecdo para ingresso no ensino superior, 0 que motivou o
surgimento de varios livros de gramatica, que apresentavam em detalhes os itens
gramaticais exigidos nesses certames.

Foi em meados de 1980, quando se discutiu a reforma do curriculo do Estado
de Sao Paulo pés-regime militar, que a gramatica comegou a perder o papel cen-
tral no ensino de lingua portuguesa. As reflexdes desse periodo culminaram na
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998, 2000)
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que a colocavam como auxiliar de um ensino que deveria ser pautado na leitura,
escrita e oralidade. Sdo esses 0os mesmos principios norteadores da BNCC de
2017. E importante ressaltar, porém, que a gramatica nunca perdeu o seu espago
— nem nas praticas escolares, nem nos documentos orientadores oficiais — e que
a discussao atualmente feita se pauta, sobretudo, na maneira (ou nas maneiras)
ideal(is) de ensina-la.

A Linguistica, com suas varias afiliagdes tedricas, tem-se ocupado em refle-
tir sobre o espaco da gramatica em sala de aula e sobre as metodologias mais
adequadas para o seu ensino. Assim, no ambito do que poderiamos chamar de
“Linguistica Geral”, Travaglia (2002) sugere que a abordagem de contetidos que
versem sobre teoria gramatical seja posta em segundo plano; no entanto, nao des-
carta seu ensino. Para o autor, tanto a gramatica enquanto competéncia inata ao
ser humano (a gramdatica internalizada, no sentido de Chomsky (1986)), quanto
a gramatica vista como um conjunto de regras socialmente aceitas (a gramadtica
normativa) devem compor o programa de ensino de lingua materna.

Da Linguistica Funcional, vale destacar o trabalho pioneiro de Castilho (2000),
que, valendo-se de resultados das pesquisas sobre Analise da Conversagdo — no
ambito do projeto NURC —, apresentou um programa de ensino de lingua por-
tuguesa que da vital importancia a oralidade, em perspectiva multissistémica.
Dentre tantos outros trabalhos funcionalistas sobre ensino de lingua, podemos
citar o de Furtado da Cunha andTavares (2016). Para as autoras, a gramatica deve
ser tratada “considerando a lingua do ponto de vista do contexto linguistico e
da situagdo extralinguistica.” (Furtado da Cunha & Tavares, 2016, p. 37). Nesse
sentido, a escola deve promover atividades de reflexdo sobre os itens gramaticais,
seja em situagdes orais e informais, seja em situagdes escritas e formais. Natu-
ralmente, questdes relacionadas ao continuum dos géneros textuais (Marcuschi,
2000) encontram eco em propostas que levam em conta a lingua em uso: para
Marcuschi, fala e escrita nao sao categorias discretas, havendo um continuum de
géneros entre esses dois polos.

A Linguistica Gerativa também tem contribuido com a discussdo ao com-
preender que o aluno dispde de um conhecimento internalizado da lingua e que o
papel da escola ¢ explicitar esse conhecimento através de um trabalho reflexivo.
Kato (1986), por exemplo, um dos trabalhos fundadores da reflexdo sobre o ensi-
no de linguas na perspectiva gerativista, ja nas primeiras paginas do livro, deixa
claro seu objetivo: “fornecer subsidios psicolinguisticos para o professor da area
de Letras”. Também tendo como ponto de partida pressupostos gerativistas so-
bre a gramadtica universal e o conhecimento gramatical — internalizado do aluno
—, Avelar (2017), Medeiros Junior (2020), Pilati (2017), Pires de Oliveira and



96 | RILP - Revista Internacional em Lingua Portuguesa - n® 40 - 2021

Quarezemin (2016), dentre outros, se voltaram a uma reflexao sobre o ensino de
gramatica nas escolas, levando em conta o fato de que o aluno ja traz, para o espa-
¢o escolar, um conhecimento internalizado sobre as regras gramaticais da lingua
que aprendeu na primeira infancia. E papel do professor de portugués levar em
conta tal conhecimento ou, nos termos de Tescari Neto (2017), tornar explicito
esse conhecimento implicito dos usudrios de lingua.

Também pesquisadores de outras tendéncias teoricas que lidam diretamente
com teoria gramatical t€ém se voltado a questdes relativas ao ensino de gramatica.
Varios sdo, nesse sentido, os estudos sobre o ensino de gramatica na perspectiva
da Sociolinguistica, merecendo destaque o livro de Faraco (2008), que ndo s6
apresenta uma taxonomia interessante para os diversos tipos de normas — norma
em sentido geral, norma culta/comum/standard, norma padrdo, norma gramati-
cal e norma “curta” — como também tece reflexdes importantes acerca do lugar
das diferentes normas na pedagogia linguistica.

A proposito dos conceitos de norma, uma vez que o presente trabalho se volta
a uma problematizacdo do lugar da norma gramatical no ensino de lingua por-
tuguesa, vale a pena sintetizar de antemao os diferentes sentidos de norma na ti-
pologia de Faraco (2008). Por norma, em sentido geral, designa-se o conjunto de
habitos lexicais, fonologicos, morfoldgicos e sintaticos corriqueiros ou habituais
em determinada variedade (tanto na fala quanto na escrita). Assim, para Faraco,
norma culta — e seria mais adequado, explica o autor, falar em norma comum ou
standard (2008, p. 56) — corresponde ao conjunto de fendmenos fonologicos,
morfologicos, lexicais e sintaticos, observaveis na fala e na escrita de grupos so-
ciais mais ligados a cultura escrita em situagdes de maior monitoramento.

A norma padrdo, por seu turno, “(...) € uma codificacdo relativamente abs-
trata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacao linguis-
tica.” (Faraco, 2008, p. 75). Foi no século XIX que a norma padrdo foi codificada
no Brasil. A elite letrada, em vez de tomar como referéncia a norma culta/comum/
standard, tomou como padrao o estilo dos escritores portugueses do romantismo
(Faraco, 2008; Pagotto, 1998). A norma padrdo € a que serve como referéncia as
normas gramaticais, i.e., as normas descritas e prescritas pelos gramaticos, nor-
mas essas em certa medida “flexibilizadas” por eles através da incorporagdo de
alguns elementos da norma culta/comum/standard nas prescrigdes.

Por fim, a norma “curta” ¢ uma designagao criada por Faraco para se referir a
“(...) um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos
fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva
cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma culta/co-
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mum/standard.” (Faraco, 2008, p. 92). Sdo atitudes tipicas da “norma curta” as
hipercorregdes e, sobretudo, os discursos preconceituosos e redutores sobre ocor-
réncias variaveis inclusive na propria norma gramatical. Sdo “guardides” e “di-
vulgadores” da norma dita curta os “comentadores gramaticais” — muitos deles
escritores, jornalistas ou até professores —. Em tempos de redes sociais, o papel
dos “comentadores” vai sendo ocupado cada vez mais pelos “youtubers”, que se
destacam, de modo geral, por postagens de videos quase sempre carregados de
estereotipadas assercdes sobre correcao gramatical.

Neste artigo, nossa postura ndo sera jamais a de atacar a Gramatica Norma-
tiva, nem no que diz respeito a proposicao das normas gramaticais — a que cha-
maremos, dois paragrafos adiante, de “primeira frente” — tanto menos no que
diz respeito as linhas de “analise” por ela propostas — a “segunda frente” — sobre
0 que também falaremos dois paragrafos mais a frente —. Fato claro para nés, a
proposito da gramatica tradicional e de sua insercdo na escola brasileira, ¢ a sua
importancia no ensino de lingua portuguesa, haja vista o espago que ainda ¢ lhe
dado nos livros didaticos e até mesmo nos documentos orientadores oficiais — a
revelia, nesses Gltimos, lamentavelmente, de tantas outras teorias gramaticais im-
portantes (ver, a esse respeito, a critica avangada em Pires de Oliveira & Quareze-
min (2016, p. 30)) —. Fato também claro — e reconhecido por tantos linguistas — €
o de que seja direito do estudante o acesso as normas culta e gramatical, sendo tal
acesso, em muitos casos, possivel tdo somente na escola (Ilari & Possenti, 1985).
Entdo, a pergunta que lancamos ¢: por que nao continuar a ensina-la?

Talvez o papel que a gramatica normativa tem desempenhado no contexto es-
colar, desde sua concepcdo — com uma valorizagao do viés normativo-prescritivo
“do bem falar e do bem escrever” e seguindo um modelo linguistico de escritores
eruditos —, tenha levado alguns estudiosos a responsabilizarem as nomenclatu-
ras e a metalinguagem pelo insucesso das metodologias aplicadas ao ensino da
lingua. Sao validas, entdo, nesse sentido, as palavras de Franchi (1991) quando
observa que ndo se trata de fazer um terrorismo contra o passado e propor “fu-
turismos” — talvez fosse, inclusive, até mais interessante usar o sufixo “-ice(s)”
nesse contexto: “futurices” —, nem de abandonar as nomenclaturas e defini¢oes
gramaticais; antes, cabe aos professores e profissionais da linguagem questio-
na-las e reconhecer suas limitacdes, propondo atividades em que seja possivel
operar sobre a lingua e refletir sobre suas possibilidades estruturais e os sentidos
que delas decorrem.

O ensino de gramatica na Educacdo Basica tradicionalmente tem duas frentes
principais e ndo excludentes: de um lado, o ensino das normas gramaticais — que
contempla (ou deveria contemplar) uma reflexao sobre as normas prescritas pelos
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gramaticos, i.e., uma reflexao sobre as normas do que a tradi¢cdo considera “o bem
falar e o bem escrever” (chamemos a isso de “primeira frente” dos estudos gra-
maticais no contexto escolar) —; de outro, a andlise (morfos)sintatica (a “segunda
frente”). Essas duas frentes principais podem ser desenvolvidas isoladamente (se
tomadas, cada uma, como um objeto em si), combinadas (se prescri¢do e analise
gramatical s3o trabalhadas em conjunto) ou até mesmo de maneira articulada —
como sugerem os PCNS (Brasil, 1998, 2000) — com as atividades de leitura e
producao textual. A se¢do 2 apresenta um detalhamento desses trés modos de
desenvolvimento dessas duas frentes do ensino de gramatica.

E, pois, nosso principal objetivo, neste trabalho, discorrer sobre o ensino de
gramatica, considerando essas duas frentes — a frente das normas gramaticais e a
da andlise linguistica/gramatical — tanto na educacgdo basica quanto na formagao
de professores de lingua portuguesa, no contexto brasileiro. Para isso, vamo-nos
valer de uma discussao sobre programas atuais de ensino dessas duas frentes na
educacdo basica, a partir de um breve exame primeiramente das orientagdes ofi-
ciais dos PCNs e da BNCC e, segundamente, de alguns excertos de um livro di-
datico de lingua portuguesa, distribuido pelo programa nacional do livro didatico
— o0 PNLD, do FNDE (o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao) —. A
discussdo sobre o ensino das duas frentes em cursos de formagao de professores
se baseard numa analise de projetos politicos pedagogicos e/ou grades curricula-
res das instituicdes de ensino. Argumentaremos em favor de uma pedagogia lin-
guistica que reconhega a importancia de ambas as frentes tanto no ensino regular
como também na formacgao de professores.

Para isso, organizamos o artigo assim: na se¢ao 2, detalhamos cada uma das
duas frentes do ensino de gramatica e os modos como metodologicamente costu-
mam ser trabalhadas no ensino de lingua portuguesa; na se¢ao 3, voltamo-nos es-
pecificamente a primeira frente — i.e., s normas gramaticais — no contexto tanto
do ensino regular quanto da formacao do futuro professor de portugués. A segio 4
discute a segunda frente — nomeadamente, a analise linguistica — no ensino basico
e em cursos de Licenciatura em Letras. A secdo 5 apresenta argumentos em favor
de um ensino de ambas as frentes tanto no ensino basico quanto na formagao de
professores de lingua portuguesa. A se¢do 6 traz as nossas consideragdes finais.

2. Das duas frentes do ensino de gramatica na Educaciio basica

Conforme dito no final da /ntrodu¢do, uma das duas frentes do ensino de gra-
matica na educagdo basica é o ensino das normas gramaticais, que envolve (ou
deveria envolver) reflexdes sobre as normas — prescritas nas gramaticas e livros
didaticos — do que a tradigdo considera “o bem falar ¢ o bem escrever”. A outra
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frente se volta sobretudo a reflexdo metalinguistica, i.e., a andlise (morfos)sinta-
tica ou gramatical propriamente dita, para o que as teorias gramaticais — e inclu-
sive a gramatica normativa — se valem de uma “metalinguagem” propria (i.e., de
um conjunto de termos, conceitos e construtos teoricos utilizados para a descri-
¢do e explanagdo dos fatos gramaticais). Ha trés opgdes metodoldgicas principais
para o desenvolvimento de atividades relacionadas a essas duas frentes: as frentes
podem ser trabalhadas isoladamente, combinadas ou até articuladas (sozinhas ou
conjuntamente) com as atividades de leitura e producao de textos. Vejamos, nos
paragrafos seguintes, uma descri¢do sucinta dessas trés opgdes metodologicas
(principais) de desenvolvimento das duas frentes do ensino de gramatica.

A primeira op¢ao metodologica ¢ a de desenvolvimento isolado de ambas
as frentes. Quando feitas “isoladamente”, cada frente é tomada como um objeto
(praticamente autonomo) de conhecimento. Por esse viés, a andlise, em fungdes
sintaticas, dos termos da oracdo — ou “analise l6gica” ou “analise gramatical” —
ndo teria relagdo direta e necessaria com a prescri¢do das normas gramaticais.
Um exemplo dessa atitude fica explicito em Kury (1985), um manual de analise
sintatica “tradicional” até hoje bastante citado,’ presente inclusive nas referéncias
de bibliografias de disciplinas de gramatica e sintaxe de cursos de Letras das
principais universidades brasileiras.® Kury (1985) trata da analise sintatica auto-
nomamente, i.e., sem “mistura-la” com a prescri¢ao gramatical.

Prescricdo (de normas) e analise (sintatica) aparecem misturadas em
nossas gramaticas — o que aqui entendemos como sendo uma “segunda opg¢ao
metodologica” —, fato ja observado por linguistas, como vemos nas duas citagoes
abaixo:

Na verdade, as gramaticas normativas comportam sempre partes de descri¢do, por exemplo quando se
ocupam em classificar as palavras, em distinguir partes da ora¢do, ou em segmentar as palavras em ra-
dical, vogal tematica e desinéncia; mas as passagens descritivas das gramaticas normativas referem-se
sempre as formas “corretas”, por isso descri¢ao e prescri¢ao se confundem. (Ilari & Possenti, 1985,
pp. 3-4).

2. O GoogleScholar contabilizava 201 citagdes a0 manual no dia 27 de outubro de 2020 (Fonte: https://
is.gd/scholar_kury ).

3. Uma busca pelo Google, em 27 de outubro de 2020, retornou-nos, com muita rapidez, para as palavras-
-chave “Kury” + “Novas ligdes” + “sintaxe” + “lingua portuguesa” + “ementario” + “referéncias” (e similares),
um vasto conjunto de ementas de disciplinas de cursos de formagao de professores de lingua portuguesa (“curso
de Letras”), no Brasil, em que o Novas Li¢ées de andlise sintatica (Kury, 1985) figurava entre as referéncias.
Os links encurtados (e personalizados) a seguir sdo de sites contendo programas de disciplinas de Letras de
universidades federais — uma por cada regido do Brasil — em que Kury (1985) figura na bibliografia:

Centro-Oeste — UFG: https://is.gd/ufg_letras; Sudeste — UFMG: https://is.gd/ufmg_letras; Sul — UFSM:
https://is.gd/ufsm_letras; Nordeste — UFPB: https://is.gd/ufpb_letras; Norte — UFAM: https://is.gd/ufam_letras
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Em geral nos referimos a essas gramaticas chamadas “tradicionais” (justamente porque remontam a
uma tradi¢io milenar) como normativas, esquecendo que elas sdo igualmente descritivas. E facil per-
ceber quando o gramatico deixa de “descrever” e passa a elencar as “normas”. As conceituagdes, clas-
sificagoes, etc. sdo parte da descri¢ao. As normas em geral sdo introduzidas por expressoes como “nao

» G »

se deve...”, “é imperioso tal uso...”, “o bom uso da lingua exige que...” (Duarte & Serra, 2015, p. 37)

Um exemplo concreto dessa “mistura” de descri¢do e analise gramatical pode
ser observado no Li¢oes de portugués..., de Bechara (1985): no capitulo IV, apds
descrever o “sujeito indeterminado” e as “oragdes sem sujeito”, Bechara dedica
uma ultima se¢do, a se¢do 6, intitulada “Erro no emprego do verbo TER pelo
HAVER?”, chegando inclusive a afirmar: “[c]onstitui incorre¢do, na lingua culta,
o emprego do verbo fer em lugar de haver em oragdes como: Tem livros na mesa
por Hd livros na mesa.” (Bechara, 1985, p. 31). Também no capitulo V do mesmo
livro, logo apos a descricdo do conceito de “ntcleo” — o “termo que tem maior
importancia” (Bechara, 1985, p. 34) —, Bechara destaca uma série de casos a de-
mandarem “cuidado especial”, como vemos em sua alinea “1”, p.ex.:

Cuidado especial ha de merecer a concordancia do verbo acompanhado do pronome se e sujeito no
plural posposto (...):

CERTO ERRADO

Alugam-se casas. Aluga-se casas.

Fazem-se chaves. Faz-se chaves.

Consertam-se radios. Conserta-se radios.

Vendem-se apartamentos. Vende-se apartamentos.

OBSERVACAO: Se o nome no plural vem precedido de preposigio, nio pode ser sujeito, e, por isso,
o verbo fica no singular:

CERTO ERRADO
Precisa-se de empregados. Precisam-se de empregados.
Trata-se, neste caso, de sujeito indeterminado; o pronome se ¢ indice de indeterminacao do sujeito.

(BECHARA, 1985, p. 40)

Vé-se, pois, que descri¢do e andlise — a “segunda frente” —, de um lado, ¢
prescri¢do — a “primeira frente” —, de outro, acabam até mesmo por se confundi-
rem na distribuicdo dos topicos discutidos.

Ha, por fim, um tltimo modo de desenvolver as duas frentes do ensino de gra-
matica, a saber, 0 modo recomendado pelos PCNs (Brasil, 1998, 2000) — e acolhi-
do pela BNCC (Brasil, 2017): o ensino de lingua portuguesa deve articular as ati-
vidades de leitura e producao (de textos orais e escritos) as de analise linguistica.
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Sao exemplos prototipicos dessa atitude metodologica os trabalhos da “Analise
Linguistica” — no sentido empregado em Geraldi (1984) e Mendonga (2006). Na
analise linguistica, o estudo da forma faz sentido tdo somente se integrado ao
dos géneros textuais; dai a preferéncia por um trabalho integrado do estudo da
morfossintaxe (no texto) com as atividades de leitura e produgdo. Embora mais
se fale, em “Analise Linguistica”, sobre aspectos da segunda frente descrita nesta
secdo (nomeadamente, sobre aspectos formais que, nos textos, geram os diferen-
tes sentidos), € possivel conceber situagdes concretas, em sala de aula, em que a
analise linguistica, se volte também a primeira das duas frentes (nomeadamente
a aspectos da prescricdo gramatical) na perspectiva do continuum dos géneros
textuais a la Marcuschi (2000), por mais (aparentemente) contraditorio que isso
possa parecer a primeira vista.*

3. O lugar da reflexdo sobre as normas gramaticais nas aulas de portu-
gués: a primeira frente

A sec¢ao anterior detalhou como as duas frentes do ensino de gramatica — no-
meadamente, a reflexdo sobre a norma gramatical (“primeira frente”) e a analise
gramatical (“segunda frente”) — sdo, na educagao basica brasileira, habitualmente
desenvolvidas através de trés metodologias principais. Trataremos especifica-
mente, agora, da reflexdo sobre as normas gramaticais — a primeira frente — tanto
na formagdo dos estudantes de Licenciatura em Letras, futuros professores de
lingua portuguesa, quanto na educagdo basica, obviamente considerando o con-
texto brasileiro.

Como ja mencionado na Introdugdo, argumentaremos aqui que ambas as fren-
tes devem ser trabalhadas ndo s6 na Educagao Basica como também na licencia-
tura em Letras (e, por que ndo, na formagdo continuada do professor).

No que compete ao ensino regular, a BNCC (Ensino Fundamental ¢ Médio),
p. ex., considera que as atividades de Analise Linguistica, um dos “eixos” que
compdem o objeto de estudo “Lingua Portuguesa”, devem levar em conta topicos
relativos as normas gramaticais. Apesar de esses documentos tratarem esse €ixo
como eixo de analise da lingua — o que aproximaria mais as atividades sugeridas
as da “segunda frente” — algumas das habilidades que devem ser desenvolvi-
das pelos alunos do Ensino Fundamental abordam questdes gramaticais a partir
de um viés mais prescritivo. No caso da BNCC, p.ex., a habilidade EF0SLP04,

4. Falamos especificamente, nesses casos, de atividades de reescrita e reelaborago textual, no espirito do
proposto em Marcuschi (2000), mas naturalmente com uma atengéo especial ao “eixo de monitoracéo estilis-
tica” (Bortoni-Ricardo, 2003): altera-se o género textual o que implica uma alteragdo natural de estilo: quanto
mais “formal” o género, mais “formal” o estilo.
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proposta para o 8° ano do Ensino Fundamental, estabelece que os alunos matri-
culados nesse ano escolar precisam “utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancia nominal e verbal,
modos e tempos verbais, pontuacao etc.” (Brasil, 2017, p. 183).

Em consonéncia com esses documentos, o livro didatico (doravante L.D) ana-
lisado para este artigo — incluido entre os livros recomendados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e distribuido gratuitamente aos alunos da
rede publica brasileira — aborda questdes referentes a norma gramatical, também
abrindo espago ndo s para a descrigdo gramatical como também para a pres-
cri¢cao de normas. O LD Tecendo Linguagens — Lingua Portuguesa (Oliveira &
Aratjo, 2018), por exemplo, no capitulo 4 da edigdo voltada ao 9° ano do Ensino
Fundamental, traz alguns dos casos em que empregamos o acento grave indica-
dor de “crase” (figura 1) e, em seguida, na atividade proposta aos alunos, pede
a justificativa do uso ou ndo-uso desse acento, mais precisamente no item c (cf.
figura 2).

Figura 1. Do emprego do acento grave indicador de crase

Usamos a crase:

* Diante de palavras femininas que admitem artigo a/as e dos demonstrativos aquele(s),
aquela(s), aquilo se o termo que os anteceder admitir a preposicdo a. Exemplo:
Tavinho dirigiu-se a (preposicao) + aquela locadora do shopping.
Tavinho dirigiu-se aquela locadora do shopping.

* Em diversas expressoes adverbiais, locugoes prepositivas e locugdes conjuntivas: a noite,

a direita, a toa, as vezes, a deriva, as avessas, a parte, a luz, a vista, a moda de, a maneira
de, a excegdo de, a frente de, a custa de, a semelhanca de, 8 medida que etc. Exemplo:

Minha mae passa horas e horas & frente da televisao.

Observagao

Quando ha crase antes de nome masculino é porque ha uma palavra feminina subentendida,
como nos casos das locuges a moda ou @ maneira de.

Exemplos: gol a Pelé (2 moda Pelé), decoragao a Luis XV (&2 moda Luis XV).

No Apéndice deste volume vocé pode consultar mais informagdes sobre 0 emprego da crase.

(Fonte: Oliveira & Araujo, 2018, p. 108)

5. Um dos revisores apontou que outros livros didaticos poderiam ter sido analisados para que genera-
lizagdes mais robustas pudessem ser feitas. Salientamos, porém, que os LDs de escolas publicas brasileiras
sao aprovados pelo PNLD, programa que segue uma série de critérios, o que faz, de certo modo, com que os
materiais guardem uma certa identidade relativamente nao s6 quanto as habilidades e objetos de conhecimento
desenvolvidos ao longo das unidades didaticas como também quanto aos proprios eixos organizadoes da divisdo
do livro por unidades didaticas (géneros textuais ou topicos gramaticais ou escolas literarias, por exemplo).

O Guia de Livros Didaticos, que pode ser consultado no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagao, do ano do livro analisado no artigo, em uma analise do ensino proposto pelas colegdes, pontua
que a maioria das cole¢des aprovadas contemplam “os principais topicos das gramaticas pedagogicas tradicio-
nais” (Brasil, 2016, p. 33). O ficheiro para consulta se encontra disponivel no endereco seguinte, acessado no
dia 3 de abril de 2021: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-pnld/
item/8813-guia-pnld-2017 .
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Figura 2. Atividade sobre o uso do acento indicador de crase de acordo com a prescri¢ao (Fonte:
Oliveira & Aragjo, 2018, p. 108)

2. Leia mais esta tirinha da designer grafica Clara Gomes

GOMES, Clara. Dolce far niente, 19 maio 2017,
Disponivel em: <https://bit ly/2KzIXl>, Acesso em: 10 ago. 2018,

post 3 qUe 0
a) Em que consnste 0 humor dessa tirinha?
Segundo nuad

b) O termo fritar, empregado pelo personagem no Gltimo quadr:nho esla em senhdo denolalrvo ou

conotalwo” Que sentidotem esse verbo nessa fala?
f { pretadc niashay

C) fdenll"QUE e copie da tirinha a expressio em que se venhca 0 emprego da crase e |ustmque 0

uso dESSB acento grave que marca na E’SCNB a CDnHBQaO da DIEDOSIQHO a com 0 amgo a.
essal 4 ioa, 'raia £ Wma /|

O fato de esses assuntos figurarem nao s6 nos documentos oficiais, mas tam-
bém no material didatico analisado, que auxilia o trabalho docente — e que, em
alguns casos, assume mesmo um papel fundamental, haja vista a quantidade de
alunos por sala e o pouco tempo de que dispde o professor para dar conta de todo
o conteudo do programa —, nos permite afirmar (ou pelo menos reconhecer) que
os topicos voltados as normas gramaticais sdo fundamentais a formacao do alu-
no, mesmo se a abordagem assumida pelo professor prioriza o texto (a exemplo
do que recomendam as orienta¢des oficiais do Ministério da Educacao e Cultu-
ra).

Em relagdo a formagao do professor de Lingua Portuguesa em cursos de licen-
ciatura em Letras, fizemos uma busca, no Google, por disciplinas obrigatorias da
grade curricular — informadas por suas respectivas coordenadorias e disponibili-
zadas para consulta online e universal em site da universidade —. Considerando a
primeira frente, que trata especificamente de questdes relativas a norma gramati-
cal, poucos sdo os cursos de Licenciatura em Letras que, em seu projeto politico
pedagogico (ou na pagina onde se informa a grade curricular do conjunto de
disciplinas obrigatorias), contemplam uma disciplina que trate de topicos sobre
normas gramaticais (concordancia, regéncia, colocacdo dos pronomes, emprego
do acento grave indicador de crase, etc.). Uma pesquisa guiada por palavras-chave
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no Google (como, p.ex., “normas gramaticais/gramatica/gramatica normativa/

~ 90

gramatica tradicional/norma padrio” + “projeto pedagogico” + “letras™) retor-
nou-nos, como obrigatoérias, as disciplinas dos seguintes cursos de Licenciatura

em Letras: Portugués:

*  Curso de Licenciatura em Letras — UNESP/Sao José do Rio Preto:

- Disciplina informada sobre a “primeira frente”: Normas gramaticais da lin-

gua portuguesa,®

*  Curso de Licenciatura em Letras — UNESP/Araraquara:

- Disciplina informada sobre a “primeira frente”: Gramdtica de lingua portu-

guesa;’

*  Curso de Letras: portugués e inglés e literaturas — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ):

- Disciplina informada sobre a “primeira frente”: Lingua portuguesa I: por-

tugués padrao,®

*  Curso de Licenciatura em Letras — UFMS/Campus de Trés Lagoas:

- Disciplina informada sobre a “primeira frente”: Gramatica normativa da

lingua portuguesa;’

*  Curso de Licenciatura em Letras — UFPA/ Campus Cameta:

- Disciplina informada sobre a “primeira frente”: Sintaxe do portugués.'°

Os links indicados nas cinco notas de rodapé precedentes permitem a consulta
ao projeto politico pedagdgico dos referidos cursos de licenciatura ou pelo menos
a grade curricular — como ¢ o caso do curso da UFMS/Campus de Trés Lagoas —.
Disciplinas especificas sobre normas gramaticais costumam, nos cursos de licen-
ciatura em Letras (Portugués), figurar como disciplinas “optativas ou eletivas”,

6.https://www.ibilce.unesp.br/Home/Graduacao450/LetrasDiurno/projeto-pedagogico-sem-ementas-p2.
pdf [Acesso em 15 de novembro de 2020]

7. https://www.fclar.unesp.br/#!/graduacao/cursos-de-graduacao/letras/sobre-o-curso/ [Acesso em 10 de
dezembro de 2020].

8 http://cursos.ufirj.br/grad/letras/files/2020/03/EMENTARIO-PORTUGUES-INGLES-LITERATURAS.
pdf [Acesso em 10 de dezembro de 2020]

9. https://ensino.ufms.br/cursos/grade/0740 [Acesso em 15 de novembro de 2020]

10. Elencamos a disciplina no rol das disciplinas da primeira frente em vista de a ementa informada no pro-
jeto pedagdgico contemplar “concordancia” e “regéncia”. Entendemos, contudo, que, na pratica, pode ser que o
objetivo da disciplina ndo seja o de reflexdo sobre normas gramaticais: “EMENTA: Coordenacdo e subordina-
¢a0; a estrutura frasal sob o aspecto sintatico, semantico e informacional; frase ativa, passiva e predicativa; os
processos sintaticos de configuragdo da frase: regéncia, concordancia e ordem.” (cf. http://www.campuscameta.
ufpa.br/images/textos/ppc_curso_letras_cameta.pdf [Acesso em 16 de novembro de 2020])
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i.e., disciplinas que, a depender do instituto em que figuram na grade, podem ser
ou nao oferecidas ou mesmo cursadas.!

A primeira frente contempla, portanto, todo o contetido curricular vol-
tado as normas gramaticais e a sua prescricdo — naturalmente tendo em vista o
continuum de monitoragdo estilistica (Bortoni-Ricardo, 2003):'? ¢ bastante com-
plicado afirmar que a norma gramatical (tal qual prescrita pelos gramaticos) te-
nha géneros onde deva ser empregada haja vista o fato de as normas serem, por
natureza, “hibridizadas” por for¢a do uso continuo que um mesmo falante faz de
mais de uma norma (Faraco, 2008, p. 44). Assim, se pensarmos no continuum dos
géneros textuais (Marcuschi, 2000), mesmo os géneros de texto que se aproxi-
mam mais do polo da escrita (p.ex., artigos cientificos, bulas de remédio, editais
de concurso, etc.) ndo empregam a norma gramatical tal qual a encontramos nos
bons instrumentos normativos: sdo sempre incorporados, nesses textos, elemen-
tos da norma culta/comum/standard, até mesmo porque os produtores de tais
géneros usam a norma culta com mais frequéncia no dia a dia.

Muito embora disciplinas que abordam as normas gramaticais (no sen-
tido da primeira frente) tenham pouco lugar, de modo geral, em projetos peda-
gogicos de cursos de licenciatura em Letras," ndo temos duvida de que uma
reflexdo sobre as normas, que permita ao licenciando em Letras compreender
as motivagdes puramente gramaticais (i.e., do sistema) para algumas das regras
prescritas,'* pode se revelar, sem davida nenhuma, importante instrumento na
formagao do licenciando, uma vez que, na educacgdo basica, tera de abordar tais
contetidos junto a seus alunos. Tratemos, agora, da segunda frente.

11. Como exemplos de cursos de licenciatura em Letras a oferecerem disciplinas sobre normas gramaticais
na modalidade optativa/eletiva, indicam-se os seguintes (a consulta aos sites indicados foi feita no dia 9 de
dezembro de 2020):

(i) UEMG — Unidade de Carangola (Portugués/inglés e literaturas); disciplinas da “primeira fren-
te” informadas: “Norma padrao escrita I”’; “Norma padrao escrita II”. Link: https://www.uemg.
br/images/PPC_Letras Port.Ing. Lic_Carangola aprovado coepe 28.12.16.pdf

(i1) UFAL — curso de Licenciatura em Letras; disciplina informada sobre a “primeira frente”: Gra-
mdtica normativa e ensino da Lingua Portuguesa (cf. https://ufal.br/estudante/graduacao/pro-
jetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-letras-portugues.pdf ). Como ndo ha, contudo, a emen-
ta, ndo ¢ possivel prever se o curso trata da primeira, segunda ou ambas as frentes.

12. Trata-se, em certo sentido, do que o linguista neozelandés Allan Bell chamou (Bell, 1984) de “monito-
ramento do ptblico” — ‘audience design’ —: a depender de seu(s) interlocutor(es), o produtor do texto escolhera
as variantes mais adequadas a situag¢do que, em conjunto, caracterizardo uma norma (oral ou escrita) adequada
a situagdo comunicativa.

13. O foco, como veremos na proxima se¢ao, em matéria formativa, se da sobretudo no que diz respeito a
segunda frente, mesmo quando abordada na perspectiva tradicional.

14. A exemplo do que ¢ feito em Tescari Neto & Perigrino (2020), que se valem de metodologias de teorias
linguisticas, sobretudo em perspectiva comparativa, para uma explanagdo das normas gramaticais.
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4. O lugar da analise linguistica nas aulas de portugués: a segunda frente

Conforme apontado na Introduc¢do e na se¢do 2, a “segunda frente” dos
estudos gramaticais se volta a reflexdo metalinguistica, propriamente. Trata-se,
noutras palavras, da andlise (morfos)sintatica ou gramatical, também denomi-
nada, no contexto dos PCNs brasileiros, de “analise linguistica”. Tradicional-
mente, a analise gramatical ¢ o que encontramos, em gramaticas € manuais de
linguistica, nos capitulos dedicados a morfologia e a sintaxe,'> do que sao bons
exemplos o estudo das classes de palavras e os processos de formagao de pala-
vras (tradicionalmente reunidos nos capitulos de morfologia nesses livros),'® e a
analise sintatica do periodo simples e do composto (obviamente integrantes dos
capitulos de analise sintatica).

Tais contetidos ocupam boa parte do curriculum de lingua portuguesa nas es-
colas brasileiras. Assim, no ensino regular, a partir do 6° ano do Ensino Funda-
mental, como visto na se¢ao anterior, o eixo da Analise Linguistica propde um
trabalho que visa a observagdo e a reflexdo das regularidades e fenomenos da
lingua. Ressalta ainda a BNCC que o espago dado a metalinguagem na sala de
aula deve ser ocupado com atividades reflexivas e que promovam uma ampliagdo
da competéncia comunicativa.

O LD analisado segue as orientagdes oficiais a fim de desenvolver as habili-
dades estabelecidas para cada ano/série. E, uma vez que os contetidos de analise
sdo intensificados nos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° anos — devido
a “maior capacidade de abstracdo dos estudantes” (Brasil, 2017, p.60), o mate-
rial didatico dedica boa parte de seus contetidos para a analise (morfos)sintatica,
como podemos observar na Figura 3, retirada do LD Tecendo Linguagens — Lin-
gua Portuguesa (Oliveira & Aratjo, 2018), do 6° ano.

Uma consulta ao sumario de um LD da Educagdo Basica (Figura 3) reforca a
importancia e o espaco dado a reflexdo metalinguistica no ensino de lingua por-
tuguesa. Além do trabalho com os géneros textuais, que, como ja foi abordado na
Introducgado, é central, ha uma secdo dedicada a “Reflexdo sobre o uso da lingua”,
que se ocupa de estudos relacionados as classes de palavras — substantivo, no
capitulo 1, e adjetivo, no capitulo 2 — e aos processos de formacao de palavras —
capitulo 2 —, aspectos gramaticais abordados pela “segunda frente”.

15. Obviamente que se pode considerar, em certo sentido, como analise linguistica, um estudo sobre fe-
némenos fonoldgicos — embora tal estudo ndo costume usualmente integrar os planos de ensino da educagio
basica — como também a questdo mesma da representagao (orto)grafica dos sons da lingua. Limitamo-nos aqui,
contudo, tdo somente ao nivel morfossintatico.

16. Nao ¢, contudo, consensual que o estudo das classes de palavras se circunscreva necessariamente aos
capitulos de morfologia. A esse respeito, vejam-se, dentre outros, Donati (2008), Perigrino (2020), Tescari Neto
and Garcia Martins (2020) e Tescari Neto and Perigrino (2018, 2020).
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Figura 3. Sumario de LD da Educagdo Basica com conteudos de analise gramatical (Fonte: Oli-
veira & Aratijo, 2018, p. 8)

Capitulo 1 Capitulo 2
QUEM E VOCE? 14 APRENDENDO A SER POETA 4
» Para comego de conversa ; — 14 » Para comego de conversa 4
» Prética de leitura 15 » Pratica de leitura 42
Texto 1-Tela o ainii TR Texto 1 = Conto 42
(Velarquiaz, 2000, Rodrigs Cunha) (A incapacidade de ser verdadein, Cartos Drummond
POR DENTRO DO TEXTO 16 che Andrade)
» Trocando ideias 17 POR DENTRO DO TEXTO 43
» Prética de leitura i ; 17+ Pratica de leitura 44
Texto 2 - Romance (fragmento) 17 Texto 2 - Poema 44
10 mening no espeltha, Fernando Sabino) (Identidade, Pedro Bandeira)
POR DENTRO DO TEXTO 19 FOR DENTRO DO TEXTO 46
» Reflexdo sobre o uso da lingua 20 » Trocando ideias a8
Substaniive 20  LINGUAGEM DO TEXTO 43
Substantivos comum & proprio 21 * neﬂelxaa sobre o uso da lingua 49
Subsiantivos concreio e absirato 21 Adjetivo e locugdo adjetiva 43
- : APLICANDD CONHECIMENTOS 50
Processos de formagao de substantivos 22 T r
Substantivos simples @ composto " Prétice de leitura 52
pe o Texto 3 - Poema 52
Substantivos primitivo e derivado 23 (Diveraidads, Tatisna Balinky)
Substantivo coletivo ; 23 POR DENTRO DO TEXTO ... 53
APLICANDO CONHECIMENTOS 23  » Reflexdo sobre o uso da lingua 56
» Pratica de leitura 5 Flexao do adjetive (génera, nimens & grau) 56
Texto 3 - Autobiografia (fragmento) 5 APLICANMDO CONHECIMENTOS 57
[ Nasce wna menina, Christinag Lamb o Malala Yousafzail .
POR DENTRO DO TEXTO §ii “PEachoas s .
LINGUAGEM DO TEXTO SR Prefixos e sufixos ... e 54
b Comeins Srins tiados 2g » Natrilha da oralidade 61
» Trocando ideias B B 29 Declamagio de poemas 81
» Reflexio sobre o uso da linqua. . 29 ¥ Pratica de leitura 83
Flaxio d b Eaniive (i 5 ) 29 Texto 4 - Poema visual 63
P T V. W VIR IO . ey { Xadres, Sérgio Capparelli e Ana Claudia Gruszynski)
IFITl(.:lNDO COMHECIMENTOS N POR DENTRO DO TEXTO 64
" :::::3: d; :ﬂ::{': ety B gi » Conversa entre textos [}
il - L - - " r— "
(Jost Paule Povs, Prefeilura du Sao Paulo » Producio de texto..... 65
Bitdioisen Joss Pauls Pasal Poema 65
POR DENTRO DO TEXTO. ; i 38w Ampliando horizontes.. 638
» Na trilha da oralidade £ 3% » Preparando-se para o proximo capitulo 9
Entrevista/Apresentacho oral . 35
» Horadapesquisa 38
» Producaode texto ... . = - 7
Awmoblografia . . ; e e <y
» Ampliando horizonles e 39
» Preparando-Sep@ra o praximo capitulo 40

Quanto aos cursos de licenciatura em Letras, ha grande variacdo na forma
como os projetos pedagdgicos distribuem o conteudo das disciplinas. Assim, ha
licenciaturas em que Morfologia e Sintaxe integram disciplinas distintas; ha cur-
sos em que Morfologia é oferecida junto com Fonética e Fonologia; ha cursos
ainda em que Morfologia é oferecida junto com sintaxe (‘“morfossintaxe”),
0 que deixa flagrante, em certa medida, o lugar dos estudos morfologicos nas
teorias gramaticais atuais: deve a morfologia ser vista como um nivel de analise
independente da sintaxe e da fonologia ou deve ser integrada a esses dois niveis?
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Essa discussdao acompanha os estudos gramaticais ha tempos, fato ja mencionado,
p.ex., em Lyons (1969).

Como exemplos de cursos de Licenciatura em Letras em que morfologia e
sintaxe integram disciplinas distintas — conforme anunciado em projeto politico
pedagogico (disponivel a consulta publica pela internet) —, citamos os seguintes

e Curso de Licenciatura em Letras: Portugués — Universidade Federal de
Goias, UFG:
- Disciplinas da segunda frente obrigatorias: Morfologia do portugués; Sinta-
xe do portugués;"’
*  Curso de Licenciatura em Letras: Portugués — Universidade Federal de
Sdo Paulo, UNIFESP:
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfologia; Sintaxe;'
e Curso de Licenciatura em Letras — Universidade Estadual Paulista,
UNESP (Sao José do Rio Preto):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfologia descritiva da lingua
portuguesa; Sintaxe descritiva da lingua portuguesa;"
*  Curso de Letras: Licenciatura em Lingua Portuguesa — Universidade Fe-
deral da Paraiba (UFPB):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfologia da lingua portuguesa;,
Sintaxe da lingua portuguesa;®
*  Curso de Graduagdo em Letras: Lingua Portuguesa (licenciatura) — Uni-
versidade da integracdo internacional da lusofonia afro-brasileira (UNI-
LAB, campus de Redencao, CE):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfologia e Morfossintaxe da
lingua portuguesa; Sintaxe da lingua portuguesa.?'

Ao ler a descricao das ementas desses cursos nos sites indicados nas notas de
rodapé associadas, fica clara a opgdo, pela equipe responsavel pela elaboracao do
ementario e do projeto pedagdgico, em separar os programas dedicados a analise

17. Cf. https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/25/0/2014 PPC_port.pdf [Acesso em 9 de dezembro de 2020].
18. Cf. https://is.gd/letras_unifesp_ppp [Acesso em 9 de dezembro de 2020].

19. Cf. https://www.ibilce.unesp.br/Home/Graduacao450/LetrasDiurno/projeto-pedagogico-sem-ementas-
-p2.pdf [Acesso em 9 de dezembro de 2020].

20. Cf. http://www.cchla.ufpb.br/ccl/contents/documentos/ppc_letras-portugues-2019.pdf [Acesso em 10
de dezembro de 2020].

21. Cf. http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2011/11/Projeto-Pedag%C3%B3gico-Curricular-do-
-Curso-de-Licenciatura-em-Letras-Campi-Liberdade-e-Palmares.pdf [Acesso em 10 de dezembro de 2020]
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morfologica e a analise sintatica, mesmo se considerarmos o ultimo dos projetos
pedagogicos informados, o da UNILAB de Redengdo, CE, que contempla, para
além de uma disciplina de “Sintaxe”, uma disciplina intitulada “Morfologia e
Morfossintaxe da lingua portuguesa”, cuja ementa ¢ indicada a seguir:

Conceito, objeto e pressupostos teorico-metodologicos da Morfologia. Conceitos operacionais basicos.
Analise morfica. Estrutura e formagao dos vocabulos: flexdo nominal e verbal. Processos de formagao
de palavras: derivagdo e composi¢do. Analise morfoldgica do portugués no Brasil. Relagdes morfos-
sintaticas. As classes de palavras: critérios que subjazem as defini¢des. Consciéncia morfossintatica e
aprendizagem da leitura e da escrita. (UNILAB, 2016, p. 54)

Como exemplos de cursos em que os conteudos de morfologia sao oferecidos
em uma mesma disciplina que os conteudos de fonética e fonologia — sendo a
disciplina de sintaxe oferecida em separado —, citam-se os seguintes:

*  Curso de Licenciatura em Letras — Portugués: Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Fonética, fonologia e morfologia;,
Prdtica de andlise gramatical;*
e Curso de Licenciatura em Letras (portugués e respectivas literaturas):
Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), cAmpus de Paranagua:
- Disciplinas da segunda frente informadas: Fonética, fonologia e morfologia;
Sintaxe,*
e Curso de Licenciatura em Letras: portugués e inglés — Universidade do
Vale do Sapucai (UNIVAS):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Estrutura da lingua portuguesa 1
(fonologia e morfologia); Estrutura da lingua portuguesa II (sintaxe).**

H4 também cursos de formagdo caracterizados pelo oferecimento de uma
disciplina de “morfossintaxe”. Uma consulta ao Google — baseada em palavras-
-chave como “morfossintaxe + licenciatura + Letras + projeto pedagogico” —,
retornou-nos, dentre outros, os seguintes cursos:

* Curso de Licenciatura em Letras: portugués e literaturas: Universidade

Federal do Rio de Janeiro (UFRJ):

22. https://www.iel.unicamp.br/arquivos/graduacao/Projeto_Pedagogico_do Curso _de Licenciatura em
Letras UNICAMP-2019.pdf [Acesso em 10/12/2020]

23.http://www.unespar.edu.br/PROGRAD/sobre/cursos/paranagua/ppc-de-letras-portugues-pgua-2.pdf
[Acesso em 10/12/2020]

24. https://www.univas.edu.br/docs/2020/graduacao/projetoPedagogico/30.pdf [Acesso em 10/12/2020]
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- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfologia da lingua portuguesa;,
Morfossintaxe da lingua portuguesa; Sintaxe da lingua portuguesa;®
e Curso de (licenciatura em) Letras: portugués: Universidade Federal do
Rio Grande (FURG):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfossintaxe I, Morfossintaxe 11,
Morfossintaxe III, Morfossintaxe IV;*
*  Curso de (Licenciatura em) Letras (Lingua portuguesa e respectivas lite-
raturas): Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfossintaxe I, Morfossintaxe
11, Morfossintaxe I1I,*
e Curso de Letras (portugués) — Licenciatura: Universidade Estadual de
Montes Claros (UNIMONTES):
- Disciplinas da segunda frente informadas: Morfossintaxe, Gramatica I:
prescri¢do, descri¢do e uso, Gramatica Il: constituintes oracionais e estruturas
complexas .

Independentemente do modo como as disciplinas de analise gramatical (mor-
fologia e sintaxe) sdo desenvolvidas e distribuidas pelos cursos, a opcao pelo
oferecimento de disciplinas de morfossintaxe deixa evidente, em certa medida,
que, para a equipe que elaborou o ementario e projeto pedagdgico, hd uma rela-
cdo bastante intima entre a morfologia e a sintaxe.

Cabe, por fim, ressaltar que a segunda frente, pelo menos no contexto brasilei-
ro dos cursos de formagdo de professores de lingua portuguesa, €, sem davidas,
a frente mais privilegiada. Conforme dito na se¢do anterior, sdo poucos os cur-
sos de Licenciatura cujo projeto pedagogico informa uma disciplina obrigatoria
voltada a reflexdo e discuss@o das normas gramaticais. Os projetos pedagogicos
parecem privilegiar a analise gramatical, através da oferta de disciplinas que con-
templam os niveis de analise linguistica: fonética, fonologia, morfologia, sintaxe
e semantica.

Nossa conjectura para essa preferéncia — da parte das coordenadorias de curso e
equipe dos institutos e Faculdades de Letras — pela elaboracdo de um programa de
curso que conte sobretudo com disciplinas voltadas a segunda frente leva em conta

25. http://www.portal.letras.uftj.br/graduacao/cursos-de-graduacao/portugues-literaturas.html [Acesso em
10/12/2020]

26. Cf. https://prograd.furg.br/images/PPC-Letras-Portugus.pdf [Acesso: 10/12/2020]

27. Cf. http://www.uern.br/controledepaginas/proeg-projetos-pedagogicos-central/arquivos/4226ppc _le-
tras | portuguesa_central.pdf [Acesso em 10/12/2020]

28. Cf. https://unimontes.br/wp-content/uploads/2020/03/resolucao_cepex197.pdf [Acesso em 10/12/2020]
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primeiramente razdes historicas: nos anos 60, os cursos de Licenciatura em Le-
tras passaram a oferecer obrigatoriamente disciplinas de Linguistica (Ilari, n.d.).
Contudo, as areas chamadas por Marcuschi (2005) de “tendéncias hifenizadas”
(Linguistica Textual, Sociolinguistica, Pragmatica, Linguistica Aplicada, etc.) s6
passaram, de fato, a integrar os cursos de formacao de professores de lingua por-
tuguesa a partir dos anos 80 (Segredo, 2011), o que tera levado os colegiados de
curso a reformularem seus ementarios, acolhendo novas disciplinas em substitui-
¢ao a outras.

O questionamento trazido por essas disciplinas tera criado uma cultura cer-
tamente um pouco avessa a um estudo das normas gramaticais, em certo senti-
do, mesmo entre os estudiosos de Linguistica e Lingua Portuguesa: a conscién-
cia “cientifica” trazida pelo exame de fendmenos naturais como a variagdo e a
mudanga linguisticas tera trazido consigo um questionamento sobre o papel da
prescricdo gramatical na pedagogia linguistica ndo s6 na educagdo basica como
também na formacao dos futuros professores de portugués.

Para além dessas razdes, ha que se considerar o perfil investigativo do
corpo docente das Faculdades e Institutos de Letras, responsaveis pela formagéo
dos futuros professores de lingua portuguesa: prescri¢do gramatical raramente
figura como topico de pesquisa entre os estudiosos da area de Letras e Linguis-
tica. Uma vez que os pilares da institui¢do universitaria brasileira sdo o ensino,
a pesquisa ¢ a extensdo, ¢ compreensivel o esvanecimento, nos curriculos de
Licenciatura em Letras, dessa primeira frente — as normas e prescri¢des grama-
ticais — em virtude do seu diminuto (ou quase inexistente) papel na investigagao
universitaria.

Tendo, entdo, em vista o complexo cendrio da formacao do futuro professor
de lingua portuguesa — que, na educacdo basica, lidara, como vimos (cf. se¢do
3), com ambas as frentes —, apresentamos, na proxima secao, alguns encaminha-
mentos que, acreditamos, sejam uteis as coordenadorias de curso de Licenciatura
em Letras e equipes responsaveis pelos projetos pedagdgicos no que diz respeito
a formagdo do professor de lingua portuguesa no contexto das duas frentes do
ensino de gramatica.

5. Por que ambas as frentes sdo importantes na educacio basica e na for-
macao do professor de lingua portuguesa?

O percurso histoérico apresentado na Introdugdo deste artigo — a partir de
uma breve resenha a revisao feita em Faraco (2017) — mostrou que a gramatica
ja ocupou um espacgo central no contexto de ensino de linguas, de maneira pura-
mente normativa, assim como ja foi trabalhada articuladamente com atividades
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de leitura de textos de pensadores classicos. Isso evidencia que a questio sobre
o lugar que as normas gramaticais deve(ria)m ocupar ndo ¢ uma questao nova.
Vale ressaltar que, na historia dos estudos filosoficos e gramaticais, questdes tra-
dicionais t€m sido constantemente repensadas a luz de novos desenvolvimentos
nessas areas.

Na histodria dos estudos linguisticos, as indagacdes sobre a plausibilidade da
assung¢do de uma “gramatica comum”?’ a todos os homens tém sempre inquietado
os filésofos, os gramaticos e os linguistas. De modo especial, as indagacdes acer-
ca da Faculdade da Linguagem — 6rgdo da mente/cérebro diretamente envolvido
na aquisi¢do da primeira lingua (Chomsky, 1986) — ou, mais propriamente, de seu
estado inicial, a “Gramatica Universal”, acompanham os estudos filosoficos pelo
menos desde Francis Bacon (século XIII) e tém sido, desde entdo, matéria de re-
visdo, reformulagdo e ou mesmo de contestagio. E nesse contexto que a Grama-
tica Gerativa surge nos anos cinquenta do século passado, ressuscitando questdes
tradicionais fascinantes de investigagdo sobre a natureza da linguagem, questoes
essas reconhecidamente complementares as questdes trazidas pela gramatica tra-
dicional, como afirma Chomsky (1986, p. 6 — tradugao livre): “[o]s interesses
das gramaticas gerativa e tradicional sdo, de certo modo, complementares [...]”.
Se o proprio Chomsky reconhece como complementares os objetivos e questdes
trazidos por essas duas areas dos estudos gramaticais, ha que se perguntar: por
que ¢é que as duas frentes — de que estamos tratando no artigo — ndo podem ser
harmoniosamente desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa ou, mais propria-
mente, por que ¢ que se observa uma certa tendéncia a uma redugdo do papel da
gramatica tradicional no que diz respeito até mesmo a primeira frente?

Como vimos na se¢do 3, muito embora estabeleca um eixo de “Analise Lin-
guistica”, a BNCC reconhece, em certa medida, a importancia de topicos sobre
normas gramaticais (tais como regéncias nominal e verbal, colocagdo pronomi-
nal, uso do acento indicador de crase, etc., relativos, portanto, a primeira frente),
topicos esses que também sdo abordados no LD (aqui examinado) que segue esse
documento. Um professor da Educacao Basica, portanto, terd que trabalhar com
tais topicos, ja por esses topicos terem espaco garantido no curriculo e nos mate-
riais didaticos. Deste modo, ¢ importante que as faculdades e institutos de Letras
formem o futuro professor tendo em vista, de um lado, as expectativas impostas
pelo exercicio da docéncia no ensino regular, e, de outro, todo o saber produzido
em anos de pesquisa em teoria linguistica — saber esse que ndo deve, jamais, fi-
car de fora da formacio do futuro professor. E fundamental, portanto, que, para

29. Falamos aqui de “gramatica” no sentido chomskyano de “gramatica internalizada”, i.e., de um conjunto
de regras e principios que caracterizam a gramatica adquirida pela crianga.
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lidar com questdes puramente prescritivas — no espirito do que se desenvolve
na primeira frente —, o docente tenha um embasamento tedrico claro, adquirido
durante sua formagao universitaria, para que nao corra o risco de lidar com essas
questdes a partir do senso comum, disseminando — o que seria muito lamentavel
— preconceitos linguisticos de toda a sorte, algo que se tem tornado infelizmente
uma pratica comum entre os “comentadores gramaticais” e youtubers (partida-
rios da norma “curta’”), os quais, muitas vezes, nao t€ém qualquer formagao em
Linguistica Teorica.

Em vista, portanto, da dificuldade de o projeto pedagogico dos cursos de for-
macao de professores de lingua portuguesa incluir, a exemplo do que fazem os
cursos de Letras citados na se¢do 3, disciplinas especificas sobre a primeira frente
dos estudos gramaticais (i.e., disciplinas de reflexdo sobre normas gramaticais),
coordenadores de cursos de Licenciatura em Letras e equipe dos “Nucleos Estru-
turantes” (no caso especifico do Brasil) podem propor que o contetdo tipicamen-
te associado as normas gramaticais (concordancia, regéncia, emprego do acento
grave indicador de crase, colocacdo pronominal, ortografia, etc.) seja dissolvido
em disciplinas associadas a segunda frente ou mesmo em disciplinas de produgdo
textual. Importa, contudo, garantir que qualquer que seja a frente a ser abordada,
o ensino de gramatica seja sempre reflexivo, a despeito da limitagdo de recursos
terminoldgicos e técnicos da gramatica tradicional.

Podemos citar dois exemplos sobre como, de um lado, a primeira frente pode
ser trabalhada de maneira reflexiva e sobre como, de outro, a segunda frente tam-
bém pode sé-lo, ainda que a escolha metodologica seja a de trabalhar as frentes
como objetos (praticamente) autonomos. No que diz respeito a primeira frente,
Tescari Neto and Perigrino (2020) sugerem partir do conhecimento internalizado
dos usuarios de lingua natural para se chegar a algumas regras da norma grama-
tical. Subjaz a proposta dos autores a premissa de que, sendo a norma gramatical
tdo somente mais uma outra norma (ou gramadatica, no sentido chomskyano), ¢
possivel, em perspectiva comparativa, compreender as regras da norma gramati-
cal a partir do conhecimento internalizado dos alunos. Isso pode ser desenvolvido
tanto no ensino superior quanto na educagdo basica.

No que diz respeito ao ensino da segunda frente, muito se discute, atualmente,
no Brasil, sobre o lugar da gramatica normativa no ensino de lingua portugue-
sa. Entre os linguistas brasileiros, sdo bastante comuns as criticas a descri¢ao e
analise de fatos gramaticais proposta pelas gramaticas tradicionais, mesmo no
contexto do ensino na educagdo basica. Critica-se, por exemplo, a limitagdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (Brasil, 1959), cujas categorias ndo dariam
conta de descrever de maneira abrangente por exemplo as fung¢des sintaticas ima-
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ginariamente plausiveis. Esquecem-se, contudo, os criticos de que, muito mais
do que formar “pequenos linguistas”, a Escola deve formar cidadaos conscientes
de seus direitos e deveres. Para os propdsitos, entdo, do ensino regular, bastam
as categorias da gramatica tradicional que, por si, ddo conta de explicar um con-
junto de fatos gramaticais. Conforme argumentado em Tescari Neto (2020) e em
Tescari Neto and Garcia Martins (2020), as categorias gramaticais presentes nos
manuais e gramaticas tradicionais, além de serem acessiveis a um grande publico
— qualquer curso de formacao de professores tem uma disciplina ou um conjunto
de disciplinas voltadas ao estudo da gramatica tradicional (que seja em pers-
pectiva critica) —, estdo longe de serem obsoletas, como apontado pelo grande
linguista italiano Guglielmo Cinque, ao discorrer sobre o papel das gramaticas e
das teorias linguisticas no ensino de lingua materna:

Quica a melhor solugdo [para o ensino de gramatica na escola] seja assumir uma posi¢ao moderada-
mente tradicional, reexaminando de maneira critica as defini¢des e categorias propostas nas gramaticas
escolares, a luz dos resultados de pesquisas recentes sobre linguagem.

As definicdes e categorias da gramatica tradicional estdo longe de serem obsoletas. Categorias tais
como ‘nome’, ‘verbo’, ‘adjetivo’, ‘sujeito’ ou classificagdes de oragcdes como ‘relativas’, ‘causais’,
‘concessivas’ e assim por diante ainda sdo Uteis a0 menos como denominacdes de objetos, nesse caso
linguisticos, e podem ser empregadas para pensar a complexidade e a sistematicidade da gramatica
da propria lingua materna, ou de uma lingua estrangeira. Lembremos que ndo sdo nem analises nem
explicagdes desses ‘objetos’; assim, nesse sentido, as categorias da gramatica tradicional sdo ndo raro
incompletas e devem ser utilizadas junto a outras ferramentas. Elas podem, no entanto, servir para uma
primeira reflexdo sobre linguagem. (Cinque, 2018, pp. 105-106 - traducdo de Joyce Mattos & Aquiles

Tescari Neto).

Nao nos restam, portanto, dividas de que uma pedagogia linguistica compro-
missada no ensino de lingua tanto na educagdo basica como também na formagao
do professor de portugués pode partir dos esquemas tradicionais, em perspectiva
critica, recorrendo, sempre que possivel, a metodologias de teorias linguisticas.

6. Consideracoes finais

Iniciamos nosso percurso, na /ntrodugdo, com uma revisao de Faraco (2017),
segundo o qual a Gramatica historicamente sempre teve um espago no ensino
de linguas, mesmo depois da publicacdo dos PCNs, documentos em que o texto
passa a ser o eixo central do ensino de lingua materna. Nosso objetivo principal
foi discutir o lugar das normas gramaticais e da analise gramatical (no ensino de
portugués na educacdo basica). Discutimos também as op¢des metodologicas
mais comumente desenvolvidas em matéria de pedagogia gramatical. Linguis-
tas de varias afiliagdes t€m procurado revisitar essa questao para trazer novas
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contribuicdes, a luz de teorias linguisticas — e a proposta avancada neste trabalho
se soma também a esses esfor¢os.

Assim, na se¢do 2, buscamos estabelecer as duas principais frentes que com-
pdem o ensino de gramatica na Educagao Basica no Brasil, sendo uma delas vol-
tada a prescricao de normas gramaticais — “primeira frente” — e a outra a analise/
reflex@o de aspectos (morfos)sintaticos — “segunda frente”. Tais frentes ndo se ex-
cluem, ja que ¢ possivel assumir opgdes metodologicas que as trabalhem separa-
damente, em conjunto e, até mesmo, de forma articulada. Uma vez que essas duas
“frentes” de trabalho fazem parte da Educacao Basica, buscamos entender como
elas figuram no curriculo escolar e em projetos pedagogicos de cursos de Letras.

Na secdo 3, vimos que topicos que abordam questdes de normas gramaticais
num viés voltado ao que denominamos de “primeira frente” sdo contemplados
pela BNCC, que guia a elaboragdo dos curriculos escolares e, portanto, fazem
parte da formacdo dos alunos do Ensino Fundamental brasileiro. Além disso, o
LD analisado — que segue um critério de selegdo aplicado aos demais livros dida-
ticos e que também serve de apoio ao trabalho do professor — dedica um espago
inclusive para a prescricdo gramatical. Apesar disso, ficou constatado, por meio
de consulta as grades curriculares de projetos pedagogicos de alguns cursos de
Letras brasileiros, que sdo poucos os cursos que oferecem aos futuros professores
disciplinas voltadas a questdes relacionadas as normas gramaticais.

No que diz respeito a “segunda frente”, a secdo 4 mostrou que o trabalho com
a analise reflexiva da lingua, com questoes relativas a morfologia e a sintaxe (ou
mesmo a morfossintaxe), ocupa boa parte do curriculo e dos materiais didaticos.
A mesma constatacdo ¢ valida no contexto dos cursos de Letras que, via de regra,
contemplam tais contetidos nas disciplinas de Sintaxe, Morfologia e Morfossin-
taxe.

A secgdo 5 argumentou que, em vista do fato de ambas as frentes serem con-
templadas, tanto nos curriculos quantos nos materiais didaticos da Educagao
Basica, ¢ de fundamental importancia, portanto, que os cursos de formagdo de
professores oferegam, em seus ementarios, um espaco para questdes referentes
a prescri¢do de normas, sem desconsiderar o espago dado a andlise linguistica.
Uma vez que essas questdes terdo que ser abordadas no contexto do ensino de
linguas, ¢ importante que sejam trabalhadas por profissionais preparados pelas
faculdades e institutos de Letras que tendem a oferecer solida formacao em teoria
linguistica.
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