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Introducao

Mogambique é um pais africano localizado na Africa Austral habitado por po-
vos falantes de linguas do grupo bantu, lingua de sinais, linguas asiaticas e outras
linguas estrangeiras modernas. Apesar de ser um espago ou ambiente multilin-
gue e multicultural, a recente Constitui¢do da Republica (Mogambique, 2004)
reconhece apenas o portugués como a lingua oficial, lingua de prestigio, da bu-
rocracia, do ensino, do funcionamento do estado ¢ da “unido”. As Linguas Bantu
(doravante, LB) mogambicanas sdo distribuidas de forma desigual ao longo do
pais, até porque cada lingua identifica uma etnia ou uma povoagao. Cada etnia ou
povoacdo possui uma cultura propria, com habitos culturais proprios que caracte-
rizam o modo de ser e de estar na sociedade.

No contexto mogambicano, ndo se pode deixar de observar que a qualidade
do ensino deixa a desejar, pois procura satisfazer as estatisticas dos financiadores
internacionais como o Banco Mundial e o Fundo Mundial Internacional, deixan-
do cidadaos em estado de analfabetismo funcional. Levantou-se esta constatagao
porque as politicas educacionais mogambicanas se preocupam com o numero de
aprovados em cada ano e em cada série (classe), deixando de lado a qualidade
que € mais importante a nosso ver. Os professores se sentem “pressionados” em
fornecer estatisticas positivas no fim do ano sem que haja uma observagao pro-
funda da qualidade de ensino. Ha pouco investimento nas infraestruturas havendo
até agora turmas que funcionam ao relento (as famosas ‘salas-sombra’, ‘salas-
-machimbombo’, ‘salas-improviso’).
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Além disso, a educagdo moderna ndo toma em conta as diferentes manifesta-
¢oes culturais dos diferentes povos, principalmente nas areas urbanas e suburba-
nas. Muitas colocagdes no espago escolar tendem a criticar e a modificar as regras
tradicionais daquele povo adotando a cultura europeia. So6 para ilustrar: por que a
escola proibe o uso da lingua local? Por que a escola entende que andar descalco
¢ errado? Por que a escola desencoraja os ritos de iniciagdo? Por que a escola e
a sociedade atual ndo valorizam mais (e até desencorajam) o dote? Se a cultura é
a identidade, questiona-se que identidade essas criancas terdo? Por que a escola
prioriza a literatura e menospreza a oratura? Por que a escola ndo promove o en-
sino de (histdria, biologia, matematica, etc.) através de provérbios?

Estas e outras questdes serdo discutidas ao longo deste capitulo, mas sem fu-
gir ao fato de que os mogambicanos estdo sempre copiando ‘modelos de ensino
estrangeiro’ que, em muitos momentos, nao satisfazem a realidade pratica local
do aluno. Assim, como se pode falar que Mocambique ¢ lusdfono, se possui ape-
nas 10,7% (INE, 2009) da populagdo que fala portugués como lingua materna?
Entendemos que Mogambique ¢ ‘lus6fono’ sob o ponto de vista politico, mas
bantéfono sob ponto de vista pratico e real. Os sistemas de ensino mogambicano
utilizados desde periodo pds-colonial sdo na maioria importados e aplicados em
contexto mogambicano sem que haja uma reflexdo sobre os aspectos sociocultu-
rais daquele espago geografico. Talvez seja esta a razdo pela qual as reprovagoes
em massa sdo uma realidade naquele contexto.

A escola prepara/forma cidadaos para inseri-los na sociedade e ndo desvincula-
-los da sua cultura e do seu povo. Esse ¢ o nosso entendimento. Que o individuo
formado pela escola seja porta-voz da sua comunidade na luta pela igualdade, na
conquista dos direitos que, muitas vezes, sao violados pela politica vigente, mas
sobretudo guerreiro no desenvolvimento endégeno (Ki-Zerbo, 2006) da sua co-
munidade. Apds o término dos estudos, este aluno ndo vai viver na Europa. Vivera
na sua comunidade e enfrentara os habitos e costumes que lhes foram proibidos
aprender pela escola. A nosso ver, a escola deveria ser o espago da consolidagao das
culturas para que elas possam ganhar forca e se fazerem sentir pelo mundo afora.

Nas areas rurais, pais e encarregados pela educacdo das criangas ainda man-
dam/enviam seus filhos para os ritos de inicia¢do durante as férias escolares, por-
que perceberam que a escola ndo consegue dar conta da educacdo necessaria,
basica e fundamental para a integracdo do futuro responsavel pela continuacao da
geracdo naquela comunidade, que € a crianga. A educagdo formal mogambicana
ainda esta longe de satisfazer a realidade das comunidades e isso ndo anima os pais,
atitude que resulta em altos indices de abandono escolar, tal como se verificou em
2014, em que a taxa atingiu 69,4% (Malik, 2014) principalmente nas zonas rurais.
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Toda a educag@o formal ¢ feita em portugués pelo fato de ser considerada
lingua de prestigio, oficial e amparada pelos artigos 9° e 10° da Constitui¢ao da
Reptiblica de Mogambique (Mocambique, 2004), instrumento que, apesar de (re)
definir o mais recente quadro juridico e normativo-legal do pais, ndo da relevan-
cia as diversas LB mog¢ambicanas faladas pela maioria da populagdo. Isso nos pa-
rece uma violagdo dos Direitos Linguisticos', pois nao existe uma lingua inferior
que a outra, nem existe uma lingua pobre e incapaz. Todas as linguas respondem
as necessidades comunicativas dos seus falantes.

Neste capitulo, portanto, pretende-se discutir aspectos relativos ao ensino fun-
damental em Mogambique, no que se refere as experiéncias de praticas linguisti-
cas no espago escolar e as possiveis causas do fracasso escolar entre alunos pro-
venientes de familias pertencentes as classes multiculturais. Traremos ao debate
as questoes inerentes a cultura e sua relagdo com o ensino formal nesse contexto.
E valido salientar que a maior parte da populagio localiza-se nas zonas rurais,
onde ainda preservam-se tragos da sua cultura. Assim, dada a complexidade que
caracteriza a identidade linguistica, étnica e cultural dos mogambicanos, novos
desafios se impdem ao ensino fundamental, sobretudo no que se refere ao pro-
cesso de formagao do professor que possa receber e atuar diante de alunos prove-
nientes de uma cultura diversificada. Isso inclui a questdo da educagdo bilingue
que vem sendo implementada em Mogambique desde que se iniciou o Projeto de
Educacao Bilingue anos apos o 3° seminario de Padronizagao da Ortografia das
Linguas mogambicanas em 2008.

Nesse sentido, as praticas docentes e os niveis de uso das linguas sdo fatores
decisivos para o sucesso ou fracasso escolar dos alunos do ensino fundamental.
Recomenda-se que o Estado mogambicano possa efetivamente tornar o ensino
bilingue uma realidade fidvel na formagdo das criancas tanto nas zonas rurais
quanto nas zonas urbanas. Defendemos esta perspectiva pelas seguintes razdes:
(a) linguistico-pedagogicas: pelo fato de existir uma diversidade linguistica no
pais; (b) culturais e de identidade: a lingua ¢ a riqueza cultural e de identidade
de uma comunidade ou grupo étnico; (c) direitos humanos e linguisticos: signi-
fica que todo individuo tem o direito de aprender a lingua do seu povo (Unesco,
1996, Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos).

Nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), nomeadamen-
te Mocambique, Angola, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe, e

1. E a garantia expressa pela lei fundamental de qualquer pais democrético, comprometendo-se a respeitar
as diferencas linguisticas e culturais dos seus cidaddos, culminando com a protegao e respeito as linguas ditas
minoritarias. Ex: o direito regulado pela Constitui¢do Federal Brasileira no seu artigo 210, § 2°, da CF/88 que
assegura que os cidaddos indigenas tém direito a utilizacdo de suas linguas maternas no processo de aprendi-
zagem.
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recentemente na Guiné Equatorial, a LP ¢ oficial por op¢ao politica feita pelos
regimes pos-independentistas ¢ ndo por falta de op¢des linguisticas. A escolha
da lingua do colonizador para fins oficiais se verificou em quase todos os paises
africanos. Nio se pode deixar de elogiar a coragem politica da Africa do Sul, ao
oficializar onze linguas das quais dez sdo africanas. O crioulo afrikaans ¢ também
uma lingua natural de origem africana, por isso, ndo ha dtvidas sobre a sua im-
portancia para a populagdo daquele pais. Desde a nova Constituicdo da Republica
Sul Africana, de 1997, nunca se observou guerras naquele pais devido as linguas
oficializadas. E uma prova viva do sucesso e da importancia da tomada de politi-
cas linguisticas acertadas para a cultura.

A historia da colonizagdo em Mogambique, bem como as relagdes com outros
povos e culturas, criou para a LP uma diversidade de situagdes de contato linguis-
tico em diferentes contextos de aprendizagem. Se a cultura ¢é a base de integragao
das criancas na sociedade, como tem sido tratada no seio escolar? Avanca-se na
hipotese de que a escola ndo se vé com o dever de transmitir a cultura e que essa
tarefa € incumbida a familia; os professores ndo tém uma formacao especifica
para lidar com essa questdo; os manuais escolares ndo apresentam conteudos que
discutem valores culturais para que sejam discutidos em sala de aula.

Essa pesquisa resulta da nossa inquictacdo pela falta de respeito e pelo com-
portamento desviado de muitos alunos no espago escolar tanto no Brasil quanto
em Mogambique. Atualmente, ¢ comum ouvir-se: “as criancas de hoje ndo t€m
respeito com professores, funcionarios da escola e com os colegas!” A nossa ex-
periéncia como professores em varios niveis de ensino mostrou a necessidade de
a escola ser a extensdo da familia, pois existem regras comuns aceites na convi-
véncia humana. Analisando mais profundamente, existem regras de convivéncia
na familia, na comunidade e na nacdo. Nas culturas tradicionais africanas do
grupo bantu (como ¢ o caso de Mogambique), toda a sociedade tem a obrigagdo
de educar, exigir e policiar qualquer crianga ao cumprimento das regras morais
da comunidade. Nesse sentido, a crianga ndo nasce apenas para familia, mas sim
para a comunidade, portanto, ¢ tarefa da sociedade policiar e educar.

Com esse intento, utilizamos uma pesquisa bibliografica que traz ao debate
posicdes e ideias de pedagogos, para além da nossa experiéncia como professores
ha mais de vinte anos. O capitulo inicia-se dissertando sobre a situacao da educa-
¢do em Mogambique e apontando para o planejamento linguistico que influencia
na formag¢do do aluno. Mais adiante, levantam-se questdes de bilinguismo e da
sua relagdo com a realidade sociolinguistica mogambicana. O bilinguismo em
Mocambique ¢ o normal, principalmente nas zonas suburbanas e rurais onde re-
side a maioria da populacdo. Discute ainda as praticas docentes e os desafios de
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uma educagdo bilingue num espaco onde ha falta de materiais e politicas publicas
que protejam as linguas locais. O capitulo termina apresentando a tripartida re-
lagdo entre lingua, cultura e ensino em contexto multicultural, como € o caso de
Mocambique.

1. Algumas questoes sobre o ensino em Mocambique

Segundo Timbane (2009), no seu estudo sobre “A problematica do ensino da
lingua portuguesa na 1* classe num contexto sociolinguistico urbano”, o portu-
gués ¢ ensinado como L2 para a maioria das criangas, mas existe um nimero con-
sideravel de criangas para quem o portugués ¢ lingua materna. A metodologia do
ensino utilizada em todos os contextos, entretanto, ¢ a mesma, os materiais sao os
mesmos — atitude que de certa forma provoca desequilibrio e insucesso escolares,
principalmente no ensino publico.

No meio rural, onde ha predominancia das linguas locais (da familia bantu),
observam-se situacdes mais drasticas, uma vez que a maioria da populagdo muita
raramente fala ou conhece a lingua oficial. O que significa que a crianga so6 fala
a LP na escola, com o professor. Somente em situagdo escolar é que os alunos
entram em contato com o portugués. E valido ressaltar sempre que a lingua é ao
mesmo tempo cultura. Assim, relativamente ao ensino da LP, ele foi realizado
sempre num contexto plurilingue, mas nao se chegou a considerar a importancia
das linguas mogambicanas bantu no processo de ensino e/ou aprendizagem desta
lingua. Este processo provoca, em alguns alunos, um sentimento de rejeicdo e
de auto exclusdo decorrente de um sistema educacional discriminatorio, contri-
buindo para o severo custo do ensino, o que se afigura como uma das causas
relevantes da evasdo e do insucesso escolar em Mogambique. Olhando bem para
este fato, pode-se pensar que o problema estd na escola, mas na realidade nao €.
O problema ancora-se na politica de integracdo nacional, portanto em um fato
meramente politico.

O curriculo do ensino fundamental do Sistema Nacional de Educacao mo-
cambicano tem sete classes organizadas em 2 graus. O 1° grau (EP1) compreende
cinco classes (da 1* a 5% classes) e 0 2° grau (EP2) corresponde a duas classes (6*
e 7% classes). A idade de ingresso para esse ensino é de 6 anos. O Estado nao se
responsabiliza pelo ensino pré-escolar. Esse ensino ¢ assegurado por instituigdes
privadas. Cada turma do EP1, é ensinada por um professor que leciona todas as
disciplinas curriculares, enquanto que, no EP2, cada disciplina ¢ lecionada por
um unico professor (Ministério da Educagdo de Mogambique, 2003). Segundo
Gongalves e Diniz apud Timbane (2015), discorrendo sobre “a dindmica da lin-
gua portuguesa no ensino primario”,



104 | RILP - Revista Internacional em Lingua Portuguesa - n° 32 - 2017

quase na totalidade das nossas criancas, quando entram para a escola, ndo fala Portugués e, natural-
mente, ndo 1é e ndo escreve. Esta € a situacdo tipica do meio rural, onde prevalece o uso das linguas
locais, as linguas bantu, e onde o portugués ¢ praticamente uma lingua “estrangeira”: ¢ aprendido e
usado na sala de aula, sobretudo através do contato com o professor e com os livros escolares, sendo
pouco frequentes as situagdes de comunicagdo em que é falado em ambiente natural. No seu dia a dia,
em casa com a familia e nas brincadeiras com os amigos, as criangas comunicam na sua lingua materna
(Gongalves; Diniz apud Timbane 2015, p.3).

Neste processo de ensino, ha uma tendéncia de ndo associar a lingua local
como meio de escolarizagdo, pelo fato de ter turmas heterogéneas em termos
linguisticos e também de se marginalizar as variedades do portugués. Por outro
lado, a valorizagdo da norma-padrdo mostra que esse padrdo nao reflete a reali-
dade do contexto mogambicano, marcado pela heterogeneidade linguistica que se
encontra vinculada na vida sociocultural. A norma-padrao ¢ neutra, ndo ¢ lingua
materna de ninguém, ninguém a domina na totalidade. E uma norma convencio-
nal, artificial e difere da norma popular.

2. O portugués como instrumento de liquidacido do tribalismo/ unidade
nacional

De acordo com o artigo 10° da Constituicdo da Republica de Mocambique
(Mogambique, 2004), “Na Republica de Mocambique, a lingua portuguesa ¢ a
lingua oficial”. Embora a escolha do governo, ao indicar o Portugués como lin-
gua oficial, tenha sido considerada adequada por razdes eminentemente politicas,
visto que o governo queria acabar com o tribalismo que reinava durante a luta ar-
mada e logo apos a independéncia (em 1975), nota-se que a maioria da populagao
mocambicana vive em zonas rurais onde a incidéncia da pobreza ¢ alta e a falta
de servigos basicos como as escolas ¢ uma realidade.

Disso resultam trés aspectos a se destacar: (i) primeiro, o fato de a maior
parte da populagdo mogambicana ndo dominar a lingua portuguesa, ndo com-
preendé-la e ndo emprega-la em ambiente familiar; (ii) segundo, o fato de
Mogambique ser um territdrio onde predomina o uso das LB, que sdo majori-
tariamente orais, sendo que a maioria das familias ndo sdo usuarias da escrita
alfabética, isto €, as familias ndo tém o costume de usar a escrita alfabética
em casa, embora se fale LP em alguns casos com frequéncia. Assim, esta a¢ao
representa uma desvantagem para uma crianga que vive nesta familia, justa-
mente por ndo saber usar a escrita, ja que ela ndo se depara com os primeiros
sinais em casa; e (iii) terceiro, o fato de a escola ndo promover o contato com
a LP a partir da experiéncia de escolarizagdo em linguas maternas — uma
tarefa dificil, ja que ndo existe o ensino massivo nessas linguas (ensino bilin-
gue), existindo sim um nimero exiguo de escolas por provincia, sendo que
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a maioria da populag@o ndo tem acesso a pré-escolarizacdo devido a falta de
recursos, uma vez que o Estado ndo garante.

O ensino de linguas visando a integracdo das minorias linguistica na escola ¢
importante porque possibilita a comunicacao plena, a redugdo do preconceito, a
preservacao da lingua, a elevagdo da autoestima e impulsiona a criagdo de dicio-
narios e gramaticas que descrevem a lingua. A utilizagdo de uma lingua materna
minoritaria no espaco escolar reforca a continuidade da lingua e o ensino durante
as primeiras classes (séries) da instru¢do primaria e posterior transi¢ao para a
lingua oficial.

Logicamente, nota-se que a entrada na escola de alunos falantes de diferentes
linguas nacionais constitui um enorme desafio, em fung@o dos seguintes motivos:
i) devido a nao identidade cultural e linguistica com a escola e, por conseguinte,
com os contetudos nela ministrados que, na maioria das vezes, entram em conflito
com as suas culturas e valores; ii) porque a escola nao tem estado preparada para
recebé-los, ou seja, ndo existe um processo de estado que aproxime as pessoas a
lingua oficial, porque o estado criou a LP como se fez em Portugal, diferente da
situacdo do Brasil que foi uma miscigenagdo de brancos, indios € negros e suas
respectivas linguas e culturas, conforme Soares (2005), “a escola que seria para o
povo ¢, na verdade, contra o povo. Portanto, a escola que existe ¢ antes contra o
povo do que para o povo” (Soares, 2005, p.9-10).

Olhando para esta arte da escola, ou seja, ensinar como pratica social, Senna
(2012) considera que ensinar ¢ levar o outro a viver novos conceitos e incorpora-
-los aos anteriores. Desta forma, viver a experiéncia de ensino “¢ condi¢do impe-
rativa, pois ¢ tomando-a como ato de vida que esta ganha um sentido pragmatico,
sem o qual nenhum conceito se constitui forte o suficiente para agregar-se aos
demais, construidos incidentalmente, por for¢a da intengdo de integrar-se a socie-
dade” (Senna, 2012, p. 54). Concordando com Senna ¢ notando que se ensinar ¢
uma pratica social cujo objetivo € levar o outro a viver novas experiéncias, como
se explica, entdo, que a escola ndo leve neste caso de Mocambique em conta as
experiéncias de socializa¢do dos alunos? Contudo, olhemos para o que a declara-
¢do da UNESCO sobre essa complexidade de ensino multicultural exorta. A De-
claragdo Universal de Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996), no seu 2° artigo,
n° 2 estabelece: o direito ao ensino da propria lingua e da prépria cultura; o direito
a dispor de servigos culturais; o direito a uma presenga equitativa da lingua e da
cultura do grupo nos meios de comunicacgdo; o direito a serem atendidos na sua
lingua nos organismos oficiais e nas relagdes socioeconomicas.

Com efeito, em 1983, foi introduzido o Sistema Nacional de Educacao (SNE),
que ainda vigora e que ja foi revisto de modo a adequa-lo a nova ordem politica,
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econdmica e social de Mogambique. De acordo com Lopes (2004), consagrou-
-se a situagdo anterior como o desenvolvimento das capacidades e qualidades da
personagem de uma interagdo oral e escrita entre os individuos; segundo o autor,
este sistema permeia a generalizacdo do uso da lingua portuguesa, como lingua
de unidade nacional e foi notoria a exclusao da possibilidade de as linguas nacio-
nais desenvolverem essa capacidade.

Apesar dos esfor¢os governamentais, existem, em Mogambique, dificuldades
de acesso aos conhecimentos formais. Essa situagdo ¢ provavelmente oriunda de
varios obstaculos, sendo um deles a lingua portuguesa, falada e escrita apenas
pela minoria da populagdo mogambicana. Nisto, a escola, como local que contri-
bui para a produgdo dos sentidos, deveria ter a preocupacdo em contextualizar-se
ao meio social do aluno, isto € considerar a sua histéria de vida, cultura e lingua.
Parece-nos vaga a pertinéncia de regular e anularem-se as questdes culturais e de
lingua materna da maioria dos mogambicanos sob pretexto de salvaguardar-se a
unidade nacional, pois existem paises multilingues, tal como o caso de Mocam-
bique, que atendem a diversidade, como sdo os casos de Canada, Suica, a Africa
do sul e t€ém unidade nacional melhor que a nossa. Frisa-se que a Declaragdo
Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996) determina que “todas as
comunidades linguisticas tém o direito de organizar e gerir os seus proprios re-
cursos, com vista a assegurarem o uso da sua lingua em todas as fungdes sociais”.

Na tentativa de identificar as possiveis causas deste problema, recorremos a
questdo basilar da formagdo do homem, enquanto parte social, isto €, a sua vi-
véncia na comunidade. Aqui encontramos escritos de Berger ¢ Luckmann (2005),
que nos alertam que qualquer educagdo que nao leve em conta a historia, cultura
e a lingua do aluno esta condenada ao fracasso, porque o homem aprende basean-
do-se na sua experiéncia primaria. Eles enfatizam esse postulado afirmando que

[...] A crianga identifica-se com os outros significados por uma multiplicidade de modos emocionais.
Qualquer que seja a interiorizagdo so se realiza quando ha identificagdo. A crianca absorve os papéis e
as atitudes dos outros significativos, isto &, interioriza-os, tornando-os seus. Por meio desta identificacdo
com os outros significativos a crianca torna-se capaz de se identificar a si mesma, de adquirir uma iden-
tidade subjetivamente coerente e plausivel. Em outras palavras, a personalidade ¢ uma entidade reflexa,
que retrata as atitudes tomadas pela primeira vez pelos outros significativos com relagdo ao individuo,
que se torna o que € pela agao dos outros para ele significativos. Este processo ndo ¢é unilateral nem meca-
nicista. Implica uma dialética entre a identificagdo pelos outros e a auto identificacdo, entre a identidade
objetivamente atribuida e a identidade subjetivamente apropriada (Berger Luckmann, 2005, p.177).

Para Berger e Luckmann (2005, p.39), “[...] a linguagem marca as coorde-
nadas de minha vida na sociedade ¢ enche esta vida de objetos dotados de sig-
nificacdo”. Estes autores enfatizam que nao podemos, de fato, existir na vida
cotidiana se ndo estivermos constantemente em interagdo ¢ comunicagdo com os
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outros. Assim, a sociedade, a identidade e a realidade cristalizam subjetivamente
0 mesmo processo de interiorizagdo. Esta cristalizagdo ocorre juntamente com a
interiorizagdo da linguagem, “esta constitui o mais importante contetdo e creden-
ciamento o mais importante instrumento da socializagdo” (Berger, Luckmann,
2005, p.179).

Esta realidade socioldgica, descrita por Berger e Luckmann (2005), mostra
que a socializagdo primaria é aquela que se desenvolve nos primeiros anos de
vida, com os seus pais/comunidade. Esta é uma interacdo familiar feita de forma
informal, e de imediato, ela caracteriza e descreve o povo de Mogambique. Neste
caso, a socializacdo da maioria dos alunos moc¢ambicanos nao ¢ feita em LP, mas
sim nas linguas locais que, por sua vez, estdo associadas a um conjunto de pra-
ticas sociais e culturais, que segregam os individuos, definindo a sua identidade.
Portanto, o portugués s6 vai aparecer no momento em que o aluno tem expetativa
de sair da socializag@o primaria, isto €, quando tem outra perspectiva, como por
exemplo, pensar no trabalho, estudos ou formagdo que o obriguem a mais uma
socializagdo adiante, a dita secundaria.

Aqui, nota-se que o custo da alfabetizac¢do/letramento pode ser também justi-
ficado a partir dessa teoria da socializacao, por estar desvinculada da cultura do
portugués no processo de socializagdo primaria dos alunos e, por consequéncia,
torna-se um motivo sério do fracasso escolar no ensino da LP. Nota-se, igualmen-
te, que a escola ndo caminha em sintonia com a socializagdo primaria, ja que nao
leva em conta o instrumento basilar das relacdes familiares e escolares que ¢ a
lingua materna falada na sociedade onde este aluno vive. Para responder a esta
questdo do custo de alfabetizagdo Bagno (2014), afirma que

muitas e muitas pessoas abandonaram os estudos porque ficam traumatizadas ao entrar na escola e,
logo em seus primeiros contatos com o mundo escolar, sdo alvo de discriminagdo, de deboche, de piada
por causa de seu jeito de falar — discriminagao praticada nao so pelos colegas, mas também por muitas
professoras e muitos professores (Bagno, 2014, p. 57).

No ensino basico mog¢ambicano, como referenciamos no comeco do trabalho,
ha uma grande dificuldade dos alunos progredirem nos estudos, sobretudo nas
fases iniciais, devido ao custo da adaptagdo do portugués e da escrita alfabética,
porque o portugués ndo ¢ lingua materna da maioria da populagdo. Num estudo
sobre o Ensino Primario, em Maputo, Timbane (2014a), afirma que, “a maior par-
te dos alunos que frequenta o ensino primario sdo criangas que entram na escola,
mas nao leem e ndo escrevem em portugués, enfatiza dizendo que mesmo aqueles
que aprendem o portugués na familia tém enormes dificuldades de se comunicar
na sala de aula” (Timbane, 2014a, p.3).
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Nos primeiros anos pos-independéncia, verificou-se um crescimento acentu-
ado das taxas de admissdo no sistema de ensino, mas, nos anos subsequentes,
houve um declinio sucessivo que atingiu uma taxa de escolarizagdo de 50,8%,
em 1989. Esta realidade nao sera, com certeza, alheia a prolongada guerra civil
vivida em Mogambique que, além de criar uma situa¢do econdmica e politica
devastadora, destruiu parte da rede escolar existente no pais. Por causa deste
declinio que se registrou depois dos primeiros quatro anos da independéncia,
em 1979, realizou-se em Maputo o primeiro Seminario Nacional sobre Ensino
da LP, e nesse encontro, destacou-se a necessidade de aprofundar o estudo das
linguas mogambicanas de modo a poderem desempenhar um papel importante no
desenvolvimento cientifico e cultural do pais. Foi neste seminario que nasceu o
Nucleo de Estudos de Linguas Mogambicanas (NELIMO) na Universidade Edu-
ardo Mondlane (UEM), que deveria coordenar a pesquisa ¢ a padronizacdo das
linguas nacionais.

Nos anos 1990, sdo financiados varios projetos de universidades ¢ ONGs para
o estudo de questdes do bilinguismo e das LB faladas em Mogambique. O Ins-
tituto Nacional de Desenvolvimento de Educacdo (INDE) promoveu, em 1991,
uma fase experimental de educagdo bilingue, com o Projeto de Ensino Bilingue
em Mogambique (PEBIMO), que introduz as LB no ensino basico, em algumas
escolas de duas provincias: Tete (usando as linguas Nyanja e portugués) e Gaza
(usando as linguas Changana ¢ Portugués):

Ante a situagao critica a que se chegou ao dominio linguistico, o INDE, com apoio do governo mogam-
bicano, do PNUD e do Banco Mundial, comegou a desenvolver, em fase experimental desde 1993, um
curriculo bilingue para criangas nao falantes do portugués a altura do ingresso na escola. O projeto que
teve o nome de programa de Educag¢do Bilingue em Mocambique foi aplicado no nivel basico a partir
da lingua maternal da crianga, com passagem posterior para lingua portuguesa nas fases seguintes
(Lopes, 2004, p. 460).

Para Ngunga et al. (2010), nos seus estudos de caso do ensino bilingue reali-
zados na provincia de Gaza, afirmam que varios estudos tém vindo a revelar que
as criangas sdo, por um lado, penalizadas por nao dominarem a lingua que ¢ usada
como meio de ensino e, consequentemente, por outro, o sistema educativo tem
vindo a registrar grandes perdas de toda a ordem. Para justificar o que sempre se
argumenta sobre o ensino nos paises colonizados, Benson (2000) diz que todo o
curriculo foi baseado num modelo do Portugués Europeu, o que significa que as
artes da linguagem sdo projetadas para falantes nativos de portugués europeu e
que o contetdo académico ¢ mal adaptado as culturas mogambicanas e aos estilos
de vida. Nota-se que este curriculo s6 ajuda a desenvolver as criancas que ja t€m
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a LP como sua lingua materna e continua a perpetuar a exclusdo educacional e
social para a maioria das criangas oriundas das zonas rurais.

Para Meneses (2013), no seu estudo com professores de ensino bilingue, es-
ses profissionais se sentiam motivados com as aulas em linguas mogambicanas
porque os alunos interagiam, participavam da aula, compreendiam facilmente os
conteudos, mas o Unico impasse era relativo ao uso da escrita. Por sua vez, fora
da sala de aula, os pais ajudavam os alunos na realiza¢do de trabalhos escolares
em casa, fato que nao acontece quando a educag@o € monolingue, pois os pais ndo
falam, nem escrevem em portugués. A constatagdo do autor mostra claramente
que a educagdo nao deve ser feita s6 na escola, mas sim também na familia, por-
que o objetivo da educagdo € socializar a crianga para conhecer os seus direitos e
obrigacdes de cidaddo dentro da comunidade.

3. O bilinguismo: uma proposta para um sistema de ensino de um pais
multilingue

Por bilinguismo, compreende-se a capacidade de um individuo valer-se de dois
sistemas linguisticos (Crystal, 1988, p. 39), ou em outras palavras, a competéncia bi-
lingue ¢ a soma de varios fatores que, agregados, culminam na proficiéncia e fluéncia
em duas linguas, sejam elas adquiridas naturalmente ou aprendidas por meio da sis-
tematiza¢do. Weinreich (1967) considera que o contato de linguas ¢ visto, por alguns
antropologos, como um aspecto do contato de culturas e a interferéncia linguistica
¢ tida como uma faceta da difusdo cultural e da acultura¢do. Os contatos internos
podem incluir a relagdo entre uma lingua dominante?, isto ¢, majoritaria, ou linguas
dominantes e uma lingua minoritaria®, ou entre linguas minoritarias. Essas situa¢oes
podem ser encontradas nas fronteiras de paises ou dentro de um pais; em regides pro-
ximas a paises fronteirigos ou em comunidades bilingues. Ainda segundo Weinreich,

quanto maior for a diferenga entre os sistemas, isto €, quanto mais numerosos as formas e padroes
mutuamente exclusivos em cada um deles, maior ¢ a dificuldade de sua aprendizagem e a area
potencial de interferéncia, de modo que as diferencas e similaridades entre linguas em contato devem
ser exaustivamente descritas para cada dominio como pré-requisito para a analise da interferéncia
(Weinreich, 1967, p. 1-2).

2. Lingua dominante ou lingua majoritaria: refere-se a lingua oficial de uma nagdo e, por ter esse dominio,
¢ geralmente a lingua da educagdo, da administragdo e da midia e, consequentemente, da comunidade bilingue.
Nao se refere necessariamente a frequéncia de uso diario ou a nimero de falantes.

3. Linguas minoritarias ou grupos linguisticos minoritarios: sdo linguas que existem em ambientes hostis a
elas. Nao sao usadas como lingua da educacdo, da midia e da administragao, etc., e, sendo assim, sdo dominadas
por outra ou por outras linguas. Como elas estdo limitadas a serem usadas exclusivamente dentro da comunida-
de que as fala, a ameaca externa a elas deriva desses outros dominios, e o peso da pressdo cai de acordo com a
importancia que esses dominios possuem dentro da comunidade.
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A explicagdo do autor, nesta citagdo, descreve claramente e de forma objetiva
a situagdo de bilinguismo em curso em Mogambique, porque as linguas bantu
sdo tipicamente orais e agrafas e o portugués ¢ de caracter grafico e normativo.
Portanto, o encontro das duas linguas traz consequéncias para o falante que quer
usa-las. Isto nota-se tanto para os nacionais que pretendem aprender portugués,
como também para os europeus que queiram aprender as linguas bantu, devido a
estas diferengas em termos de estruturas e falta de similaridades.

A partir de outra visdo, Senna (1991) afirma que o bilinguismo nao € apenas
o dominio de outra lingua, mas sim € um processo que acontece na cabeca de um
sujeito quando incorpora dois sistemas linguisticos a0 mesmo tempo num espago
cultural. Nesses termos, isso so vai acontecer quando o sujeito aceitar que as duas
linguas sdo importantes e quando comecar a misturar uma lingua com a outra:
ai havera bilinguismo. Enquanto o sujeito ndo misturar uma com a outra lingua,
significa que hd uma que prevalece sobre a outra, sendo dai mais importante.

Em outro estudo realizado por Ngunga et al. (2010), citando informagdo do
INDE (2001), os autores destacam que, com a reforma do ensino basico, introduz-
-se a lingua materna como disciplina (da 1% a 5% classe) € como meio de ensino (da
1* a 3% classe). O Plano Curricular de Ensino Basico (PCEB, 2003), reformulado
a partir do antigo, introduzido em 1983, elaborado pelo INDE, apresenta o uso
das linguas mogambicanas no ensino como uma inovagao na reforma Curricular.
Ainda de acordo com Ngunga et al (2010), a sua implementagdo viria a ser ini-
ciada no ano letivo de 2003 e, numa primeira fase, a educacao bilingue, deveria
ter lugar em regides rurais linguisticamente homogéneas como forma de permi-
tir que cada mogambicano aprenda os primeiros rudimentos de leitura/escrita e
aritmética na sua LB materna. As criangas mog¢ambicanas tém normalmente duas
linguas a0 mesmo tempo e em formagdo com uma relevancia comunicativa —
esta situacdo traz sempre problemas para aquelas criangas que nao tiveram essa
situacdo bilingue na socializa¢do primaria. Ha, contudo, fatores de ordem socio-
cultural que interferem no predominio de uma lingua sobre outra. Para o caso de
Mogambique, existem duas linguas a LB e a LP que coabitam no mesmo espago
e tempo, em que o portugués sai a ganhar, porque € a lingua de ascensao social na
vida. Assim, a sociedade mogambicana tem o poder de decidir quem sai e quem
fica na ascensdo através desta lingua. Quando isto se verifica, entra em cena outro
valor chamado diglossia.

E impossivel pensar a aprendizagem de uma segunda lingua, em contextos
formais ou informais, sem a ocorréncia de transferéncias da lingua materna para
a lingua segunda. Independente do contexto em que essa aquisicao ira se inse-
rir, existird um processo gradual caracterizado pela dinamicidade da lingua. No
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processo de aprendizagem da lingua estrangeira, os aprendizes baseiam-se no co-
nhecimento que tém de sua lingua materna para compreender como a lingua es-
trangeira ¢ estruturada. Desta forma, nesse processo de associa¢des com a lingua
materna, geralmente ocorrem transferéncias. E nessa mistura de dois sistemas
que ocorre o fendmeno do bilinguismo, que posteriormente a sociedade ira tra-
duzir em diglossia. Ferguson apud Wardhaugh (1992) sumarizou diglossia como:

um fendmeno social, um bilinguismo estendido a comunidade linguistica. Apenas duas variedades
linguisticas estdo nele envolvidas, ha uma variante da lingua muito divergente, altamente codificada
(muitas vezes, bastante complexo gramaticalmente) sobrepondo-se & variedade. E o veiculo de um
grande e respectivo corpo de literatura escrita (Ferguson Apud Wardhaugh, 1992, p. 89).

O fato ¢ que, em Mogambique, existem fatores que demostram esta situagao.
O publico que detém o poder sobre uma lingua usa esse sistema para dominar
ou excluir os outros. Neste caso, temos uma diglossia, embora ndo instituciona-
lizada, tal como o caso da India com o hindu e inglés, a Africa islamizada com o
arabe cléssico (para o clero e aristocracias), e o arabe fluente (maioria da popula-
¢do), isto é: ndo so entre a LP e as LB ocorre esse fendmeno de dominagao, mas
também entre as linguas nacionais (ndau e sena, changana e tsuwa, makhwua e
makonde) que coabitam num mesmo espaco geografico, ha sempre tendéncias
por detras desta coabitacdo de tentativas de valorizacdo ou sobreposi¢ao de uma
em detrimento da outra, as quais sempre terminam em conflito étnico. Nesse sen-
tido, a partir de casos de diglossia perpetuam-se casos de exclusao, destacando o
nucleo de poder. Nota-se claramente que ha uma barreira da atual sociedade na
constru¢do de identidade nacional através da LP, porque existem certos grupos
locais que tém poder para instituir o idioma, pondo em cheque a lingua do outro
(isto fora do alcance escolar). Quando temos uma sociedade com tendéncia a
diglossia, mesmo tirando-se o portugués e colocando-se uma lingua local, a situ-
acdo vai persistir.

Neste momento, como referimos no comeco do trabalho, a educagao bilingue
esta numa fase experimental e, no entanto, “ha uma imposi¢ao implicita nos pro-
gramas monolingues em portugués quando elas sdo a inica opgao” (Patel; Caval-
canti, 2013). Segundo Timbane (2015), especialistas e educadores estdo cientes
das consequéncias de uma educagdo monolingue tal como ¢ sugerido pela politica
linguistica do pais. O uso do portugués como lingua de ensino limita seriamente
a comunicagao entre professores, alunos e outros membros da comunidade. Para
criangas e jovens, implica uma maior dificuldade de compreensao do processo de
ensino/aprendizagem. Eles ndo podem compreender nem interagir verbalmente
com os professores que nao falam sua lingua, e estes ndo podem dar conselhos
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que sdo especialmente valorizados pelos pais das criangas. Para os pais mono-
lingues, significa que ficam impedidos de dialogar com os professores de sua
comunidade. Os adultos se veem confrontados com uma perda de controle sobre
a educacao de seus filhos pelo fato de ndo poderem “estabelecer praticas” com os
docentes, acabando por se sentirem marginalizados dos assuntos da escola.

O especialista Lopes, no seu estudo de 2004, relativo a introducao do ensino
bilingue em Mogambique, coloca questionamentos sobre a fase do ensino prima-
rio no qual melhor seria aplicavel o letramento em linguas locais mogambicanas.
Considera que se tal estratégia for implementada no comego do ensino primario,
esse seria o caminho mais l6gico; porém, chama atengdo as grandes dificulda-
des das criancas mogambicanas em aprender a ler e escrever em portugués, uma
lingua estranha para elas. Outra possibilidade levantada seria a de comegcar-se
no fim do ensino primario. Sobre ela, Lopes (2004) considera que “dever-se-ia
definir como objetivo que nenhuma crianca deixaria a escola primaria sem ter
igualmente aprendido a ler ou a escrever na sua lingua materna” (Lopes, 2004, p.
473). Segundo Lopes, na pratica, a crianga teria acesso a aprendizagem da leitura
e da escrita nas linguas maternas a partir da 4* ou 5* classes do ensino primario.

Outro questionamento acerca deste sistema bilingue adotado pelo estado re-
fere-se a formagéo e posterior afetagdo* do professor que ndo obedece um crité-
rio claro em sua pratica docente. Segundo Timbane (2015, p.7), o processo de
afetagdo ndo olha para a regido de origem nem a(s) lingua(s) falada(s) pelo novo
professor. O que acontece, muitas vezes, ¢ que os professores sao colocados em
regides onde a lingua da comunidade ndo coincide com a sua propria lingua,
todavia, ele tem que dar aulas porque ¢ 14 onde foi afeto e € o lugar da garantia
do seu sustento. Corroborando com o autor, isso aumentaria o problema. Mas a
liberdade do professor de trabalhar na comunidade onde conhece a lingua local
seria uma prioridade do Ministério da Educacdo, pois faria com que os professo-
res que conhecem a mesma lingua que o aluno possa ensinar e fazer progredir a
educagdo bilingue. Um dos objetivos do PEBIMO, como afirma Lopes (2001),
¢ a democratizagdo e o acesso de todos ao ensino, reduzindo o insucesso escolar
e servindo de base de todo o processo de transformagao curricular, com vista ao
alcance dos objetivos da educacao para todos. Segundo Lopes afirma

a politica linguistica de Mocambique deveria se orientar para a criagdo de condi¢des conducentes a
um uso mais amplo do portugués e também a possiblidade de uso das linguas nacionais em contextos
institucionais, como a educagdo formal, tribunais estatais, aparato administrativo ou meio de comuni-
cagdo de massa; em suma, sempre que se sinta que o portugués ¢ uma barreira linguistica. As linguas

4. E neste caso a colocagdo ou aloca¢do de um professor numa dada escola apos a sua formagdo nos Insti-
tutos de Magistério Primario.
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e o acesso de todos ao ensino, reduzindo o insucesso escolar e servindo de base de todo o processo de
transformagao curricular, com vista o alcance dos objetivos da educagdo para todos (Lopes, 2001, p.8).

Todas as mais-valias retiradas desta nova politica, que contempla tanto a in-
trodugdo das linguas bantu no ensino, como a sua protecdo, desenvolvimento
mais equitativo, aproximagao da escola a sociedade, a gestdo da identidade, entre
outras, acabam no seu conjunto por viabilizar o ensino bilingue. Apesar desses
esforgos, Lopes (2001) considera que um dos principais fatores responsaveis pela
falta de sucesso escolar (principalmente no ensino fundamental) em Mogambique
“¢ a falta de um bilinguismo sistematico que utilize um letramento completo até
um nivel suficientemente elevado na lingua materna como base de um letramen-
to numa segunda lingua” (Lopes, 1999, p.85). Os estudos de Lopes mostraram
como uma analise rigorosa de todas as experiéncias podera ilustrar a importancia
decisiva dessa base, ainda que s isso ndo seja suficiente. Lopes acrescenta ainda
que

esta realidade ndo ¢ reconhecida, porque os especialistas preferem a utilizagdo de linguas
francas e segundas para evitar a multiplicagdo de inversdes considerando o monolinguis-
mo como um fator positivo para a aglutinacdo das diferentes etnias de um Estado numa
Nagao, e para a modernizag@o considerada como uma proposta de desenvolvimento eco-
ndmico. Estes especialistas, que dominam todas as grandes organizag¢des internacionais,
reproduzem o método utilizado pelas classes dirigentes dos Estados-nacionais dos paises
industrializados, que, historicamente alcangaram a designada “civilizagdo ” pela opressao
e eliminacdo de linguas, culturas e, as vezes povos. Na realidade este método, além de ser
opressor revela-se na atualidade pouco eficaz (Lopes, 1999, p.85, grifos do autor).

As pesquisas mostram que, deste modo, estas populagdes nao se unem politica
e culturalmente, ndo se desenvolvem economicamente, nem sdo escolarizadas
com éxito; continuam marginalizadas, provocando um conjunto de problemas
que, em Ultima analise, procura-se solucionar com intervengoes militares efetivas
por forcas nacionais e internacionais. Quando um povo tem seguranga, um bom
nivel de vida, liberdade e identidade, em vez de violéncia, miséria, repressdo ¢
alienagdo, pode constituir-se como Nagao e ter uma identidade nacional, indepen-
dentemente do fato de o Estado ser mono ou multilingue, mono ou multicultural.

4. As praticas docentes e o desafio do bilinguismo: metodologia e analises
Este trabalho possui uma metodologia qualitativa, ja que as resposta sobre
este estudo encontramos nas diversas obras lidas. Ao consultarmos estas obras,
analisamos profundamente como o ensino em contexto multilingue ¢ complexo,
bem como olhamos para as politicas publicas de educagdo determinadas pelo Go-
verno e fizemos um levantamento de problemas, apresentando algumas sugestoes
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como possiveis solugdes. Como se pode observar, o privilégio atribuido a LP ¢
resultado da politica e do planejamento politico vigente, iniciado pelo sistema
colonial e apoiado pelo primeiro Governo de Mogambique em 1975 e ndo por
improbabilidade linguistica das LB. As LB tém uma estrutura linguistica comple-
ta que permite aos seus usuarios comunicar sem restrigdes, tal como o portugués,
inglés ou outras.

Segundo Timbane (2015), “todos os seres humanos, independentemente de
sua escolaridade ou de sua condic¢do social, a menos que tenham graves proble-
mas psiquicos ou neuroldgicos, falam” a sua lingua materna. A maior parte dos
mogambicanos possui pelo menos uma LB como lingua materna e o ntimero atin-
ge 89%, segundo dados do Instituto Nacional de Estatistica (2009). Isto demostra
que cada cidad@o ¢ portador de uma cultura que deve ser preservada, ja que com
a morte de uma lingua, parte da histéria da populacdo mogambicana também
desaparece. O mosaico linguistico de Mogambique coloca ao ensino basico o de-
safio de implementagdo de praticas docentes que respeitem essa diversidade. Em
um estudo relativo ao propoésito e ao valor da introdug@o do ensino bilingue em
Mocambique, Chimbutane (2009) concluiu que o principal proposito do seu uso
¢ facilitar a aprendizagem dos alunos, tendo identificado valores pedagogicos, so-
cioculturais e socioecondmicos associados ao bilinguismo. Chimbutane concluiu
também que os beneficios nas comunidades locais centram-se mais em aspectos
de natureza sociocultural do ensino bilingue, visto como alavanca o desenvolvi-
mento e a valorizagdo de aspectos socioculturais.

Por tltimo, Chimbutane (2009) considera que a introdu¢@o do ensino bilingue
possibilitou que alunos e professores comecassem a considerar o potencial e o
valor das linguas locais nos contextos formais. A conclusao do estudo de Chim-
butane (2009) indica que o ensino bilingue desempenha um importante papel
transformador social e cultural, possuindo um enorme potencial a ser explorado,
mas o Estado precisa disponibilizar professores e material didatico com livros
e dicionarios nestas linguas. Num outro estudo, Patel e Cavalcanti (2013) apud
Timbane (2015), apoiam uma educagdo bilingue de enriquecimento (aditiva) e
nao uma educacao bilingue de transicao (subtrativa). Nesse caso, trata-se de uma
educacdo bilingue que valoriza a comunicagdo, a inteligibilidade mutua, e nio
a idealizagdo da proficiéncia. Este ensino permite que a crianga nao fique inibi-
da, com medo, acanhada, confusa, por ndo conseguir se comunicar corretamente
na vida estudantil, porque pode inibir a sua criatividade linguistica e cognitiva.
Através deste tipo de educacdo, é possivel promover uma formacdo integral do
aluno, como sujeito pensador, observador, que estuda e realize sua historia, que
se constitui de experiéncias e saberes, independente das suas capacidades serem
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mais ou menos desenvolvidas, pois as criangas mostram-nos a todo 0 momento
como aprendem, quando aprendem e com quem aprendem; e, na maioria das
vezes, nao damos a devida importancia a esses fatos fundamentais do cotidiano
da sala de aula.

5. A tripartida relacio entre lingua x cultura x ensino

Olhando para as tradigdes africanas dos povos bantu, localizados geografica-
mente na regido da Africa Ocidental, Central e Austral, observam-se claramente
nos ritos tradicionais como estes trés aspectos a lingua, a cultura, e a educagio
informal sdo passados para as criangas. Especificamente em Mog¢ambique, os ri-
tos de iniciagdo sdo uma escola, na qual estes trés conceitos aqui apresentados
sao discutidos e ensinados as criancgas, uma vez que elas precisardo de uma lingua
para se comunicar, precisardo conhecer as regras de ser e de estar na sociedade
(cultura) e esses processos sao realizados pelos ancides (madodas), madrinhas e
outros intervenientes como lideres comunitarios. Entendamos a ‘cultura’ como o
conjunto de padrdes de comportamento, de conhecimento, de crenga, da arte, da
moral, da lei, dos costumes e de todos os outros habitos e capacidades adquiridas
pelo homem como membro da sociedade (Timbane, 2014a, p.46).

Saussure (2006, p.17) definiu a lingua como “um produto social da faculdade
de linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo
social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.” Coseriu (1959,
p-28), por sua vez, trata a lingua como um “sistema expressivo que dentro duma
comunidade humana serve de meio de expressdo.” Entendamos, portanto, a lin-
gua como o conjunto de signos, de sinais que um grupo de individuos pertencen-
tes a uma comunidade padroniza intencionalmente para servir de instrumento
de comunicacdo que expressa ideias, sentimentos, constatagdes € pensamentos,
incluindo a transmissdo da cultura.

A lingua ¢ abstrata e, assim, ela se manifesta através da fala/escrita ou de
sinais. A fala ¢ individual e ¢ por essa razao que linguistas forenses consideram
a fala como uma impressao digital, pois ninguém fala/escreve/ sinaliza igual ao
outro. Cada um tem seu timbre de voz, tem escolhas lexicais proprias, produz
pausas e entonagdes proprias o que significa que a fala possui caracteristicas in-
dividuais que os sociolinguistas designam por idioleto. As definicdes de lingua
dadas por Coseriu (1959) e por Saussure (2006) encontram sentido aqui, pois a
lingua estd na mente dos individuos e na cultura em que estao inseridos.

Um exemplo da ligagdo entre lingua e cultura estda mais visivel no 1éxico.
A juncao do Iéxico e da cultura designamos por lexicultura. Esta lexicultura
pode ser geral ou especifica. Para Timbane (2014b, p.47), a lexicultura geral
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¢ “aquele conjunto de itens lexicais que sdo identificados por toda comunidade
linguistica, neste caso, a comunidade luséfona.” Inclui-se aqui unidades lexicais
comuns na lusofonia. Por outro lado, a lexicultura especifica refere-se ao “con-
junto de itens lexicais que caracterizam uma variedade ou variante especifica,
ou seja, pertence a um grupo restrito. Pertencem a este grupo, por exemplo, os
angolanismos, os brasileirismos, os mo¢cambicanismos etc...” (Timbane, 2014b,
p.47). As palavras onibus, capivara, tuiuiu, aipim sdo unidades lexicais de facil
compreensao entre os falantes da variedade do portugués do Brasil, portanto,
brasileirismos. Por seu turno,

uma unidade lexical mais recorrente entre os mogambicanos ¢ a palavra txopela, estrangeirismo pro-
veniente da lingua xichangana. Vem do verbo ku txopela (rabeirar). Assim, no contexto mogambicano,
txopela designa um tipo de moto-taxi coberto para proteger o passageiro do frio e da chuva e que
muitas vezes esta equipado com aparelho de som (Timbane, 2014b, p51).

Ha ainda preconceito com relagdo as LB e os mogambicanismos. Em fungao
disso, advogamos no sentido da imediata criagdo de dicionarios de mogambica-
nismos, por forma a atender as necessidades comunicativas dos alunos. A comu-
nica¢do escrita ¢ a menos usada, principalmente em comunidades onde predomi-
na a tradi¢do oral. A escrita é uma forma de comunicagdo que € possivel gracas
a intervencao da educagao formal, quer dizer, para o seu dominio ¢ necessario
que o individuo seja alfabetizado. Por isso que ocorre de forma planejada, com
possibilidades de corre¢ao, como livre consulta e reformulagao textual antes que
seja divulgada.

A lingua, a cultura e o ensino no espago escolar, juntos constituem um passo
importante para uma educagdo de qualidade que respeita os valores de um grupo
social. Hoje, ja ndo se senta “a volta da fogueira” (como antigamente), mas sim
“avolta da televisdo e da internet”. Os ensinamentos das novas tecnologias levam
0s jovens para caminhos sinuosos quando nao sao acompanhados pelos pais ou
tutores (professores). Os multiletramentos sdo uma prova de como se pode apro-
veitar as tecnologias em prol do ensino. Concordamos com Burgeile e Lazaro
quando afirmam que é preciso “implementar medidas, programas em parceria,
sempre considerando que cada cultura possui valores proprios que nem sempre
podem ser mesclados multiculturalmente, isto €, de maneira monovalente, mas
sim tratados interculturalmente...”(Burgeile, Lazaro, 2009, p.64).

Consideracoes finais
Mogcambique, igual a muitas nagdes no Mundo, e em particular em Africa,
tem um processo historico caracterizado pela presenca de povos provenientes
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de diversas regides, movidos por varios interesses: religido, comércio, pratica de
agricultura, pastoricia, etc. A geografia linguistica de Mogambique ¢ formada por
estruturas que desenvolveram suas identidades linguisticas e étnicas por periodos
muito longos. Assim, tal como no periodo colonial, o uso das diversas linguas
locais era banido por lei, sobretudo em fungdo do valor que era a elas atribuido
pelo poder instituido. No periodo que se seguiu a independéncia, ndo foi criado
um quadro juridico que valorizasse seu uso, pesquisa, desenvolvimento e pre-
servacdo. Até hoje, essa valorizacdo ainda ¢ diminuta porque, em nivel oficial,
s6 foram introduzidas na escola, mas nas Instituigdes publicas, ndo. Isto mostra
claramente que as LB ndo sdo linguas de ascensao social, por isso, a sua imple-
mentagdo nas zonas urbanas ¢ impossivel porque ninguém quer ver seu filho a
atrasar na corrida a vida académica e profissional.

O resultado disso, no processo de ensino-aprendizagem destas linguas, € ne-
gativo, visto que os alunos ndo tém desenvolvido as necessarias competéncias
nestas linguas que os identificam. Esta situacdo vai perpetuando a dita exclusao
linguistica na sociedade, aliado a isso a morte de algumas linguas ou de suas
variantes e, com isso, desaparece uma parte da historia do grupo étnico. Nota-se
que a introdu¢do do ensino das linguas nacionais no sistema de ensino nao ¢ tdo
eficaz, ja que estas foram introduzidas como uma ponte para que os alunos se
adaptem ao Portugués com uma referida tranquilidade, mas ndo como um ensino
sistematizado em que o aluno posteriormente podera usa-las nos setores ptblicos,
como na Saude, Comércio, Justica etc. Assim, novos modelos de praticas docen-
tes precisam ser adotados para a solug¢ao do problema do fracasso escolar, sobre-
tudo se forem implementadas com estrito respeito as necessidades de aprendiza-
gem de alunos falantes de diversas linguas locais que caracterizam Mogambique.

Os sistemas de educacdo vigentes na maioria dos paises africanos foram cria-
dos intencional e especificamente para reforgar a ideologia colonial de domina-
¢do, segundo a qual, os africanos precisam civilizar-se, pois sdo selvagens e sem
cultura. E desta forma preconceituosa que o sistema colonial difundia e incutia
menosprezo na mente dos africanos. Até hoje, isso se observa quando o ensino
recusa a cultura do aluno considerando-a atrasada e pobre valorizando assim cul-
turas e linguas alheias. E triste quando a Constitui¢io da Republica de Mogambi-
que, no seu artigo 9, prefere “valorizar” as linguas nacionais sem lhes dar o valor
da oficialidade que ¢ mais prestigiosa. Existe uma hierarquia entre uma lingua
nacional e uma lingua oficial. E 16gico que a lingua oficial tera mais privilégios e
poderes (Severo, 2013) do que uma lingua nacional. Concluindo, a independén-
cia linguistica ainda ndo foi proclamada. A educacdo ainda nao responde os inte-
resses da comunidade. A comunidade ficaria feliz se a escola valorizasse a cultura
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e as linguas, pois as criangas e jovens sdao formadas para apoiar a comunidade.
Proibir praticas culturais e lassifica-las como pobres ou ultrapassadas ¢ mutilar a
identidade do sujeito, tornando-o assim aculturado.

O objetivo deste capitulo foi de discutir alguns aspectos relativos ao ensi-
no basico em Mocambique, particularmente no que se refere as experiéncias de
praticas de leitura e escrita escolar, bem como abordar e discutir as possiveis
causas que levam o aluno ao fracasso escolar, refletindo e analisando as justifi-
cativas apontadas por alguns teoricos, tendo como principal enfoque as classes
de alfabetizagdo compostas por alunos provenientes de familias pertencentes as
classes multiculturais que caracterizam a sociedade mogambicana. O incentivo
a estas linguas, através da sua oficializag@o nas instituigdes publicas, possibili-
taria provavelmente o seu desenvolvimento e valorizagdo no meio social, além
de promover o desenvolvimento abrangente dos interlocutores sociais. Portanto,
trata-se também de promover o resgate das linguas nacionais que estdo caindo
no esquecimento. A literatura nessas linguas deve ser criada e divulgada, a alfa-
betizacdo em LB deve ser uma pratica social obrigatdria para os sujeitos dessas
linguas, para que ninguém possa sair do Ensino Basico sem pelo menos falar e
escrever numa destas linguas. Nesse caso, até a questao da estranheza com as LB
iria diminuir e ajudaria os alunos a produzir textos praticos que fazem sentido na
vida social. Esta seria também uma maneira de defender os Direitos linguisticos
das minorias.
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